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1.Introducere

Promovarea competentelor de alfabetizare joaca un rol cheie in promovarea coeziunii sociale si reducerea
disparitatilor economice si sociale. Calitatea ECE pune bazele succesului ulterior in viatda in ceea ce
priveste educatia, bunastarea, capacitatea de angajare si integrarea sociala si este deosebit de importanta
pentru copiii din medii dezavantajate. in 5 din cele 7 tiri partenere, procentul mediu de abandon
prematur este mai mare decat media UE. Doar Belgia si Bosnia Hertegovina au scoruri mai bune. Cel putin
4 din cele 7 tari partenere (fara date din BiH) au scoruri sub media OCDE la testul de citire Pisa 2019. Acest
proiect READ raspunde pe deplin nevoilor UE de modernizare si imbunatatire a calitatii educatiei timpurii,
cresterea competentelor cheie si dezvoltarea profesionala a profesorilor si educatorilor, de asemenea
datorita cooperarii internationale si schimburi de bune practici.

Metodologia proiectului se bazeaza pe invatarea reciproca intre parteneri si pe schimbul de bune practici.
Acest lucru a fost realizat prin activitati comune de formare pe termen scurt a personalului, organizate in
fiecare tara partenera. Scopul proiectului a fost sa compuna o colectie internationala de bune practici care
sa sustina dezvoltarea abilitatilor de baza de citire Tnainte de inceperea procesului propriu-zis de invatare
a citirii.

Activitatile de formare s-au concentrat pe observarea activitatilor de dezvoltare a competentelor de
alfabetizare la copiii prescolari si a activitatilor de lecturd in scoala primara. n acest scop, a fost elaborat3
o schema uniforma de observare pentru a observa bunele practici, serviciile oferite si calitatea
materialelor de predare si formare. in plus, trainingurile au creat oportunititi interesante de a colecta
date si de a face schimb de informatii despre contextele sociale, culturale si educationale, strategiile,
politicile, partile interesate implicate (publice si/sau private). Fiecare tard a efectuat, de asemenea, un
studiu de competenta de alfabetizare pentru educatori, profesori si parinti. Un rezumat al fiecarui sondaj,

precum si rezultatele observatiilor sunt incluse Tn aceasta publicatie.



2.Parteneri

n acest capitol, descoperiti partenerii implicati in Proiectul Read.

2.1 Galileo Progetti

Galileo Progetti Nonprofit Kft. a fost fondata la

Budapesta in 2009. Este o organizatie maghiara cu

o importanta participare italiana: apartine grupului .

de afaceri de companii infiintat de Cooperativa

Sociala ARCA din Florenta. Galileo Progetti este / \\
membru al Retelei Europene a intreprinderilor de %

Integrare Sociala ENSIE. Principalele obiective ale

Galileo Progetti sunt dezvoltarea sectorului ECEC si

a economiei sociale si a sectorului social Tn general

si politicile de incluziune.

Galileo Progetti colaboreaza cu furnizori locali de servicii ECEC care creeaza activitati STEAM, avand ca
scop sa-i invete pe copii despre inovare, sa-i invete sa gandeasca critic si sa-i invete cum sa foloseasca
ingineria sau tehnologia in proiecte imaginative sau abordari creative ale problemelor din lumea real3,
bazate pe matematica, stiinta si arta.

Galileo Progetti doreste, de asemenea, sa dezvolte simtul participarii civile si al cetateniei europene si
acorda o atentie deosebita incluziunii persoanelor dezavantajate sau a persoanelor expuse riscului de
excluziune sociald, cum ar fi minoritatile rome si persoanele cu dizabilitati.

Ne propunem un schimb continuu de bune practici si experiente intre tarile Uniunii Europene si
colaboram cu organzatii publice si private locale care in mod normal nu sunt foarte active la nivel
international. intr-adevér, credem cu tirie ci experientele internationale sporesc competentele personale
si profesionale si au un impact foarte pozitiv asupra calitatii sectorului social la nivel local.

Galileo Progetti a dezvoltat o retea larga locala si internationald de intreprinderi sociale, institutii de
invatamant, furnizori de VET, organizatii publice, asociatii si organizatii civile.

Conducerea lui Galileo Progetti este convinsa ca schimbul de bune practici poate spori dezvoltarea locala
si competentele organizatiilor locale, impartasirea si adaptarea unor procese de formare si de lucru care
functioneaza bine in sectorul social poate avea intr-adevar un impact semnificativ asupra performantei
profesionale si asupra competitivitatii participantilor locali.

Galileo Progetti isi propune sa sprijine copiii si alte grupuri vulnerabile, cu o atentie speciald pentru lupta

impotriva discrimindrii pentru includerea in societate a persoanelor dezavantajate, in special a



persoanelor cu dizabilitati, a persoanelor apartindnd minoritatilor, a persoanelor aflate in dificultate

economica si cu risc de excluziune sociala.



2.2 Asociatia MESEZENE

Informatii generale

Asociatia Mesezene a fost infiintata in 2019 pentru a promova o metoda bazata pe dovezi atat de
promovare a abilitatilor lingvistice la gradinita, cat si de predare a lecturii in scoala primara. Asociatia are
sediul in Budaodrs, Ungaria si este formata din zece membri. Mentinem o relatie stransa cu gradinitele (de
exemplu, Bébita Ovoda), scolile primare (de exemplu, Herman Otté Altalanos Iskola) si universitatile (de

exemplu, Universitatea E6tvos Lorand, Universitatea Karoli Gaspar a Bisericii Reformate din Ungaria).

Inventia metodologiei

Lectura ca instrument cultural joaca un rol important in cariera scolara a copiilor. Succesul lor scolar
depinde de abilitatile lor de citire. Multe dintre disciplinele viitoare (istorie, literaturd, biologie) se bazeaza
pe materiale scrise si, prin urmare, necesita abilitati de citire si competente de citire. Prin urmare, este
relevant sa le oferim copiilor cat mai multe oportunitati de a-si dezvolta lectura. Metoda Mesezene ofera
un antrenament de citit pentru copiii de la varsta de sase ani in ultimul an de gradinita, precum si o
modalitate motivationala de predare a lecturii in scoala primara.

Filozofia noastra este de a crea circumstante optime pentru copii, pentru a-i invata sa citeasca , instinctiv”
cu cele mai putine eforturi amare. Scopul nostru a fost sa dezvoltam o metoda care sa dezvolte abilitatile
de citire si sa motiveze copiii Tn acelasi timp. Metoda Mesezene este o noua abordare maghiara pentru
predarea lecturii. Mesezene este un program cu doud module care poate fi utilizat Tn Tnvatamantul
prescolar pentru dezvoltarea abilitatilor de citire si aplicat Tn scoala primara ca instrument pedagogic in
predarea lecturii. Metoda aplicd un aspect motivational specific folosind povesti si activitati de jocuri

colective pentru a-i implica emotional pe copii si pentru a oferi o dezvoltare cognitiva mai profunda.

Publicatii
Asociatia Mesezene a publicat carti si carti de lucru pentru copii care fac metoda noastra mai vie si mai
placuta pentru copii. Publicatia noastra ofera material scris, precum si nenumarate imagini colorate si

sarcini jucause n care copiii se pot exprima prin diferite activitati (colorat, desen, pictura sau scris).

Cercetare

Colaboratorii nostri masoara Tn mod constant eficacitatea inovatiilor noastre metodologice, deoarece
consideram ca practica bazata pe dovezi are o importanta critica - nu doar in disciplina medicala -, ci si in
domeniile umane, cum ar fi educatia. Studiile noastre au examinat eficacitatea metodei Mesezene asupra
constientizarii fonologice, a denumirii rapide automatizate si a memoriei fonologice pe termen scurt.

Publicatiile noastre recente in domeniu:



e Sz(CS Antal Mér (2022): Mesezene: Introducerea unei noi aborddri maghiare in promovarea
abilitatilor lingvistice pentru a pregati lectura la gradinita. Tn: Markus Eva — TRENTINNE Benké
Eva — ARVA Valéria — SVRAKA Bernadett (eds.): Languages, Inclusion, Cultures and Pedagogy:
Research and Good Practices 2. E6tvos Kiadd

e SzUCS Antal Mér — TAR Eva (2020a): A Mesezene program évodai moduljanak hatdsa a
fonoldgiai feldolgozas muiveleteire. In: BONA Judit — KREPSZ Valéria (eds.): Nyelvfejlédés

csecsemdbkortol kamaszkorig. E6tvos Kiadd, Budapest. 67-82.

e SZUCS Antal Mér — TAR Eva (2020b): A Mesezene mddszer évodai moduljanak fonoldgiai
feldolgozasi miuveletekre gyakorolt hatdsanak vizsgalata halmozottan hatranyos helyzet(
gyermekeknél. Fejleszté Pedagdgia 31(4-6). 65-74.

e SZUCS Antal Mér (2019): Fonoldgiai tudatossag fejlesztése a Mesezene élménypedagdgiai
modszerével. In: BONA Judit (eds.): Az anyanyelv-elsajdtitds folyamata hdroméves kor utdn,
E6tvos Kiadd, Budapest. 307-323.

e SZUCS Antal Mér — VANYI Agnes (2020): Mesezene médszertan. Fejleszté Pedagdgia 31(4-6).
13- 33.

e VANYI Agnes — SANDOR Krisztina — SZUCS Antal Mér (2014): Ovodai Mesezene program:

hangulatmesék. Fejleszt6 Pedagdgia 25(2). 48-64.

Diseminare

in fiecare an, asociatia noastrd organizeazd mai multe training-uri pentru profesionisti. Suntem dedicati s&
oferim educatorilor, profesorilor, logopedelor si terapeutilor lingvistici cunostinte profesionale profunde
cu privire la abilitatile de alfabetizare timpurie si predarea lecturii. Consideram ca aspectele legate de
motivatie si divertisment pot fi cele mai eficiente si din partea dezvoltdrii cognitiv-lingvistice. Pentru a ne

indeplini misiunea, avem doua programe de formare separate, aprobate de stat.
Organizarea evenimentelor
e Impreund cu partenerii nostri (de exemplu, Academia Maghiard de Stiinte) am organizat conferinte

pentru profesionisti si tabere de vard pentru copii, cu scopul de a asigura dezvoltarea adecvata a

abilitatilor de lectura de succes.



2.3. Gradinita Valshebstvo 37

Gradinita 37 Valshebstvo este o gradinitd municipala
fondata in 1975. Este situata in Sofia, capitala Bulgariei.
Ofera servicii educationale pentru peste 300 de copii, cu
varste cuprinse intre 10 luni si 6/7 ani. in cadrul
organizatiei noastre sunt angajate aproximativ 60 de
persoane (profesori prescolari, asistenti medicali, psiholog,

logoped, profesor resursa, educatori asistenti, personal

tehnic si administrativ, personal de bucatarie etc.).
37 Gradinita ,Valshebstvo” are o experienta de peste 40 de ani in educatia si ingrijirea copiilor de varsta
timpurii. Tn Bulgaria, existd un sistem split. ingrijirea copiilor de la 0-3 ani este de competenta Ministerului
Sanatatii. Tnvatdmantul din Bulgaria este reglementat de Ministerul Educatiei si Stiintei. Din 2012,
fnvatamantul obligatoriu include doi ani de Tnvatdmant prescolar (incepand cu varsta de 5 ani), Thainte ca
copiii sa inceapa scoala primara. Din 2016, existda o noua lege a educatiei in Bulgaria, Legea educatiei
prescolare si scolare. Din 2021, invatamantul prescolar obligatoriu incepe la varsta de 4 ani.

Conducerea gradinitei isi propune sa creeze conditii optime interactive organizationale si educationale
pentru a stimula dezvoltarea copiilor. Ne propunem calificarea continua a personalului educational si
needucational. Profesorii prescolari sunt inalt calificati si responsabili.

37 Gradinita ,Valshebstvo” este foarte activa in diverse proiecte si activitati privind educatia copiilor.
Gradinita colaboreaza de cativa ani cu Departamentul de Stiinte Cognitive si Psihologie, New Bulgarian
University, Sofia, Bulgaria, in proiecte de cercetare si aplicatie. Pentru copii sunt oferite activitati
extracurriculare suplimentare precum invatarea limbilor straine (engleza), arte aplicate, dansuri folclorice,
balet, dansuri latino-americane, yoga pentru copii, gimnastica, taekwondo, fotbal. Anual se organizeaza

activitati suplimentare pentru copii (excursii, scoala verde, scoala alb3, tabara de vara).

Nevoile si obiectivele noastre organizationale:
e Schimb de bune practici si realizari
¢ Dezvoltarea alfabetizarii copiilor

e Cooperare optima intre gradinita-familie, profesori-parinti

Suntem dornici sd Tmpartasim experiente cu parteneri din alte tari europene si sa aflam mai multe despre:
¢ Prevenirea abandonului timpuriu din sistemul educational
¢ Dobandirea competentelor de alfabetizare care vor oferi oportunitati de dezvoltare personala si sociala

» Cresterea competentelor de alfabetizare, in functie de dezvoltarea copiilor
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* Schimb de bune practici
* Dezvoltarea cunostintelor initiale si a competentelor informationale in cea mai frageda copilarie
e imbunétatirea calitatii invatdmantului prescolar ca bazi solidd pentru invitarea ulterioard, realizarea si

incluziunea sociala a copiilor.

Putem contribui la acest proiect prin impartasirea bunelor practici:

¢ Asigurarea unui mediu pozitiv pentru fiecare copil

¢ Implicarea comunitatii de parinti in activitatile gradinitei

¢ Sprijin pentru copiii cu cerinte educationale speciale

e Sprijin pentru implementarea inovatiilor

e Asigurarea activitatii motrice a copiilor prescolari in vederea realizarii unei dezvoltari personale
armonioase

* Promovarea calificarii profesionale continue a personalului din domeniul invatamantului prescolar

» Crearea conditiilor pentru facilitarea tranzitiei copiilor mici din contextul familial la mediul educational

Tn calitate de partener vom participa la:

® Pregatirea EVENIMENTULUI COMUN DE FORMARE A PERSONALULUI PE TERMEN SCURT: organizare,
implicare a participantilor locali, beneficiarilor si partilor interesate, auto-invatare, aspecte logistice si
probleme de continut.

e Cercetare si colectare de date NIVEL NATIONAL/REGIONAL/LOCAL: cadru legal si financiar, context
social, cultural si educational, strategii, sectoare implicate (public/privat)

e SONDAJUL COMPETENTELOR DE ALFABETIZARE: distributie, colectare de CHESTIONARE

e Participarea la realizarea PUBLICATIEI FINALE - in limba engleza, intre timp rezumatul acesteia va fi
tradus de catre parteneri in limba fiecarei tari partenere.

¢ DISEMINARE: Actualizarea PAGINILOR WEB / GRUPURI FB, interne si pentru partile interesate

e Participarea la RAPORTUL INTERIMAR / FINAL

e Colectarea si gestionarea DOCUMENTELOR JUSTIFICATIVE Vom coordona si depune eforturi
suplimentare in:

e Crearea unui VOCABULAR COMUN

e Masurarea INSTRUMENTELOR DE ACHIZITIA COMPETENTEI

11



2.4. Centro Social de Soutelo

Centro Social de Soutelo este o organizatie neguvernamental3,
fondata in 1976. Organizatia noastra isi desfasoara activitatea, in
Portugalia, in special in districtul Oporto (Gondomar, Porto si
Matosinhos), Tn domeniile educatiei timpurii/tineretului,
varstnicilor si interventia sociala si comunitara. Misiunea noastra

este ,Sa satisfacem nevoile si asteptarile legitime ale

comunitatii, promovand egalitatea, participarea, cooperarea si

solidaritatea”.

Astfel, CSS isi propune sa sprijine familiile in educatia si protectia copiilor, sa promoveze bunastarea
varstnici si sa raspunda nevoilor comunitatii prin raspunsuri sociale tipice si proiecte de interventie
sociald. Avem 110 lucratori permanenti in organizatia noastra, precum si mai multe persoane care
beneficiazd de programe ocupationale pentru sprijinirea insertiei profesionale si diverse stagii
profesionale si academice. Educatia timpurie a copiilor si a tineretului este unul dintre domeniile de baza
de interventie. Sprijinim 138 de copii si tineri, prin diferite activitati prescolare, scolare si extrascolare. De
asemenea, dezvoltam activitati de sprijinire a persoanelor in varsta si a persoanelor aflate in intretinere
(175 persoane). Centro Social de Soutelo dezvolta si proiecte de interventie comunitara, intervine in mai
multe probleme relevante ale comunitatii inconjuratoare (sanatate, alcoolism si dependenta de droguri,
somaj in grupurile social vulnerabile, saracie si excluziune sociald) prin finantarea diverselor entitati. Pe
langa gradinita noastra, frecventate de aproximativ 150 de copii, ajutam si familiile cu vulnerabilitate
economica si sociala prin proiectele si protocoalele noastre cu Securitatea Sociala.

Suntem parteneri Tn acest proiect si rolul nostru este pregatirea INSTRUMENTELOR DE COMUNICARE
EXTERNA: Pagina FB, Lista partilor interesate; actualizarea PAGINILOR WEB / FB GROUP ale partenerilor,
incarcari pe EPRP Erasmus

+ Informatii si rezultate principale ale platformei de rezultate ale proiectului, cum ar fi PUBLICAREA
FINALA in limba englezd si scurte rezumate in limbile partenere, fotografii sau videoclipuri, prezentari,

marturii, materiale de instruire (sau alte materiale relevante).

12



2.5. Inspectoratul Scolar Judetean Satu Mare

era a
S e,
& ®
Inspectoratul Scolar Judetean Satu Mare este o institutie de & LS.J =
serviciu public descentralizat care aplica politicile
SATU MARE

Ministerului Educatiei la nivel judetean si care:

actioneaza  pentru realizarea  obiectivelor
educationale prevazute de Legea invatamantului;

implementeaza politicile si strategiile Ministerului Educatiei la nivel judetean;

controleaza aplicarea legislatiei;

monitorizeaza calitatea activitatilor de predare-invatare in conformitate cu standardele
nationale/indicatorii de performants;

coordoneaza si controleaza activitatile unitatilor de Tnvatamant si unitatilor aferente din raza
judetului;

controleaza, monitorizeaza si evalueaza calitatea managementului unitatilor si institutiilor de
fnvatamant;

asigura, impreuna cu autoritatile administratiei publice locale, scolarizarea elevilor;

monitorizeaza participarea elevilor la ore in timpul invatamantului obligatoriu;

coordoneaza admiterea la liceu, evaluarile nationale, concursurile scolare la nivelul institutiilor
de Tnvatamant din judet;

coordoneaza organizarea examenului national de final in invatamant.

Echipa Inspectoratului Scolar Judetean Satu Mare isi asuma rolul in procesul de dezvoltare a societatii prin

asigurarea unei relatii eficiente intre componentele sistemului de invatamant si prin gestionarea optima a

resurselor, cu scopul de a creste gradul de adaptabilitate la asteptarile comunitatea si ca scoala si

profesorii sa-si recapete statutul de vectori ai dezvoltarii.
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2.6. ARCA Cooperativa Sociale

Arca Cooperativa Sociale a fost infiintata in 1983 si sustine servicii
sociale, de asistenta si educationale atat concepute si prestate in
mod privat, cat si in acord cu/comandate de administratiile publice.
ARCA lucreaza in regiunea Toscana, in provinciile Florenta, Livorno,

Lucca, Pisa, Pistoia si Siena, cu servicii pentru varstnici, minori, 4,2 C G

COOQOFERATIVA S5OCIALE

persoane cu dizabilitati, dependenti de droguri, copii mici si

persoane cu probleme psihice. Prin numeroasele sale proiecte si

interventii, Cooperativa urmareste bunastarea generala a

comunitatii si promovarea si integrarea cetatenilor sai, intr-o

companie care imbina principiile afacerilor cu cooperarea,

participarea si democratia.

Cooperativa implica peste 1.300 de persoane (numar total de membri si angajati).

ARCA este membra a Consortiului Metropoli, care reuneste Cooperative de tip A si B din zona
metropolitana (care leaga provinciile Florenta, Prato si Pistoia) si promoveaza Cooperativa asociata. De
asemenea, facem parte din Consortiul Retelei Pegaso de Cooperare Sociala Toscana, care isi propune sa
realizeze o retea locald stabila pentru dezvoltare si inovare. Arca, impreuna cu alte importante
cooperative toscane, a infiintat compania Rosalibri S.r.l., pentru a gestiona urmatoarele structuri:
Comunitatea rezidentiala pentru pacienti psihiatrici ,A. Ponticelli” din Panzano in Chianti, RSA Rosa Libri
din Greve in Chianti si RSA Naldini Torrigiani situat in Tavarnelle Val di Pesa. Arca se alatura Ligii Nationale
Mutuale a Cooperativelor si a promovat si sustinut nasterea a doua Cooperative de tip B, Ulisse
Cooperativa Sociale si Cooperativa Nuova Chianti, al caror scop este integrarea persoanelor defavorizate
pe piata muncii.

ARCA gestioneaz servicii de educatie si ingrijire timpurii din anul 1989. Tn prezent gestioneazd, in numele
administratiilor publice sau pe baza privata si pe baza de finantare de proiecte, aproximativ 90 de servicii
pentru copilarie timpurie 0/6 ani: centre de ingrijire a copilului, spatii de joacd, copii si centre pentru
parinti, servicii suplimentare 0-3, prescolare (crese si gradinite), si activitati educationale dupa-amiaza cu
extinderea ofertei educationale in gradinite.

ARCA este deosebit de activa in domeniul ECEC. Din 1989, gestioneaza servicii ECEC, mai multe gradinite,
precum si centre de joaca si centre pentru copii si familii. Arca administreaza aproximativ 90 de servicii
pentru copilaria timpurie.

Serviciile noastre ECEC se concentreaza pe bundstarea generala a copilului, adica:

fizica, psihicd, emotionald, o bunastare care sa le permita copiilor sa beneficieze de noi experiente, sa
construiasca relatii semnificative, sa creasca dupa ritmurile si caile personale. Fiecare copil este primit in

servicii ca subiect al bogatiei, al unei lumi care trebuie respectata si protejata sustinuta in dezvoltarea sa si
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in schimbul zilnic. ARCA a dezvoltat o metoda de ECE adecvatd, moderna si incluziva, bazata pe
dezvoltarea abilitatilor copilului, pe implicarea educatoarelor si a familiilor, pe activitati diferentiate si
dinamice, cu o atentie deosebita incluziunii copiilor cu competente diferite si cu respect pentru probleme
interculturale. A elaborat standarde de calitate si linii directoare pentru serviciile pentru ECEC. ARCA a
colaborat cu Consortiul National al Cooperativelor Sociale LEGACOOP pentru standardizarea criteriilor si
liniilor directoare de calitate a serviciilor pentru ECEC, tot in conformitate cu urmatoarea reforma
ministeriala a sectorului educational, care va duce la unificarea serviciilor prescolare (0/ 6 ani). De
asemenea, ARCA gestioneaza cursuri interne de formare pentru educatorii, coordonatorii, managerii sai
timpurii.

ARCA participa la proiectul I.LECEC si anterior la proiectul MECEC+, atat pe ECEC intercultural, cat si
incluziv, in care a realizat analiza contextului si nevoilor de formare ale educatorilor in legatura cu
educatia interculturala, in colaborare cu Universitatea din Florenta. Datoritd rezultatelor acestui studiu,
ARCA a identificat mai bine principalele critici legate de problema educatiei interculturale. De asemenea,
organizatia lucreaza la o strategie de Tmbunatatire a calitatii serviciilor ECEC si de dezvoltare si
modernizare a competentelor educatorilor. ARCA a participat si promovat numeroase proiecte europene
(Erasmus+ KA1 si Ka2; Leonardo da Vinci TOI, Partnership ad Mobility; Europe for Citizens; Central
European Initiative), inclusiv proiectul MECEC+ si proiectele KA1 Mobility ale VET International Mobility
pentru studenti si scoala VET personal, in care gazduiesc elevi din educatia timpurie in cresele sale. ARCA
colaboreaza permanent cu Galileo Progetti si are o buna experienta in managementul proiectelor
europene. In proiect sunt implicati educatorii, coordonatorii si managerii de servicii pentru copildria ARCA,

atat ca formatori, cat si ca cursanti-participanti la implementarea curriculum-ului.
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2.7. Institutie prescolara privata Montessori IQ Corner

Institutia prescolara privatd Montessori 1Q

Corner, bazatd pe celebra pedagogie a Mariei

Montessori, este prima institutie prescolara ..i'““' |
(9

Montessori  din  Cantonul  Tuzla. Toate - {L
i, EEE

programele de invatamant au fost autorizate de sk - ¢

7

Ministerul Educatiei, Stiintei, Culturii si Sportului
din Cantonul Tuzla.

Montessori este un concept pedagogic recunoscut la nivel mondial. Abordarea Montessori oferd o
educatie spontana si expansiva, conceputa astfel incat copilul sa se miste si sa lucreze intr-un mediu atent
pregatit. Se bazeaza pe filozofia dezvoltarii copilului, in care copilul dobandeste cunostinte operationale
despre sferele vietii in care va participa ca adult. Este un sistem educational holistic si original, care se
concentreaza pe autoactivitatea copilului si pe ritmul sau individual de dezvoltare si care, in acelasi timp,
are o abordare unica a tehnicii de invatare. Spre deosebire de institutiile prescolare traditionale din oras,
Institutia Educationald si Pedagogica Montessori 1Q Corner ofera un mediu sigur si stimulant pentru
invatare, lucru Tn grupuri mici, dedicare individuala de catre profesori, metode eficiente de invatare si
curriculum flexibil. Fiecare clasa este formata din cinci arii de invatare: viata practica, senzoriala, limbaj,
matematica si stiinta. Institutia prescolara privata Montessori IQ Corner educa 80 de copii de la 0-6 ani in
sali de clasa cu varste multiple. Institutie prescolara privata Montessori |Q Corner angajeazda 9
profesionisti cu norma intreaga pentru educatia si ingrijirea timpurii (coordonator, educator- puericultor si
profesori prescolari) si numerosi profesionisti si voluntari cu fractiune de norma (educatori speciali,
instructor de yoga etc). Institutia noastra prescolara foloseste atat limba bosniaca, cat si limba engleza.
Prin urmare, copiii au posibilitatea de a Tnvata mai multe limbi strdine simultan, indiferent de dezvoltarea
lor actuald sau de mediul social. Avansarea unei limbi materne a unui copil, in sensul vocabularului, este
principala preconditie pentru a invita o limb strdini. Tnvitarea si dobandirea unei limbi se bazeazi pe
stimularea si dezvoltarea abilitatilor lingvistice: ascultare, vorbire, citire si scriere.

Misiunea Institutiei Prescolare Private Montessori IQ Corner este de a deveni o institutie care sprijina
copiii sa devina participanti independenti ai societatii noastre actuale, folosind metoda Montessori in care
,dragostea nu este o dependents, iar disciplina nu este subordonare”. Viziunea unei gradinite este de a
deveni centrul de excelentd pentru metoda Montessori in Tuzla si Cantonul Tuzla, ca exemplu de viata in
comunitatea mai larga.

Sistemul Montessori subliniaza semnificatia potentialului inerent al unui copil, precum si dezvoltarea lor
naturald. Intelegerea naturii copilului se bazeazi pe ideea ci copilul are motivatia inerentd pentru auto-
dezvoltare, care se explica prin detinerea schemei inerenta a relatiei integrale cu mediul si nevoia copilului

de libertate. Montessori 1Q Corner va oferi imprejurimile, care vor stimula dezvoltarea copilului si
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prezenta profesorilor care au fost instruiti in metoda Montessori. Acesti profesori au cunostinte despre
dezvoltarea copiilor si au competente speciale pentru a crea invatarea copilului intr-un mod natural si
spontan. Prin promovarea unei abordari centrate pe copil a invatarii si a serviciilor ECEC de Tnalta calitate,
oferim sanse egale tuturor copiilor in functie de nevoile si abilitatile lor si promovam incluziunea sociala.
Abordarea Montessori ofera o educatie spontana si expansiva, conceputa astfel incat copilul sa se miste si
sa lucreze intr-un mediu atent pregatit. Prin miscare, copilul intra in contact cu obiecte, oameni si
realitatea de ansamblu; este, ca atare, fiind perceputa si asumata. Mediul de sustinere Montessori ofera
copiilor facilitatile necesare pentru a dobandi abilitati de citire si scriere intr-un mod natural. O sala de
clasa Montessori este un mediu prietenos cu lectura, unde copiii sunt Tncurajati sa dobandeasca in mod
independent cunostinte si abilitati referitoare la sunete, litere si cuvinte. Pe langa lectura ca atare, se
acorda o atentie deosebita activitatilor de lectura referitoare la geografie, istorie si alte subiecte, care
reflecta interesul specific al copiilor. Prin activitatile de proiect, profesionistii sunt capabili sa
impartaseasca experientele inovatoare si de succes ale competentei de alfabetizare ale copiilor prescolari
legate de metodologia specifica pe care au folosit-o. Participantii de la MIQ si membrii personalului
academic al Universitatii din Tuzla pot oferi o perceptie mai larga si pot contribui la analiza si dezvoltarea
rezultatelor finale sub forma unei publicatii si pot asigura un beneficiu reciproc pentru parteneri in raport
cu obiectivele proiectului.

Viziunea noastra este sa devenim centrul de excelentda pentru metoda Montessori in Tuzla si Cantonul
Tuzla, ca exemplu de viata in comunitatea mai larga. Participarea la proiectul Erasmus+ si oportunitatile
de a impartasi experienta si de a vizita organizatiile partenere europene vor fi unul dintre pasii cheie in

crearea unuia dintre cele mai stimulatoare medii si servicii de Tnhalta calitate ale ECEC in B&H.
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2.8. Erasmus Universitatea de Stiinte Aplicate si Arte din Bruxelles

Erasmus Brussels University of Applied Sciences & Arts (EhB)

este o institutie de Tnvatamant superior flamand situata in

Bruxelles. Ofera 21 de programe de licenta si 4 de masterat in

9 domenii diferite de studiu, care sunt frecventate de peste y EGrEgH§Om?gS§

5.000 de studenti, grupati in 4 departamente si 2 scoli de arte

situate in 6 campusuri din oras.

Departamentele oferd programe de licenta cu un accent profesional puternic, in timp ce scolile de arte
ofera diplome de licenta si masterat in muzica, audio-vizual si arte spectacolului. Universitatea de Stiinte
Aplicate si Arte Erasmus din Bruxelles are 891 de angajati, care reprezinta 493 de echivalent cu norma
intreaga (ianuarie 2018). EhB aplica Sistemul European de Transfer de Credite (ECTS), care faciliteaza
compararea curriculumului si mobilitatea studentilor. Universitatea de Stiinte Aplicate si Arte Erasmus din
Bruxelles coopereazad activ cu Vrije Universiteit Brussels (VUB) din cadrul Asociatiei Universitatii din
Bruxelles (UAB).

Universitatea de Stiinte Aplicate si Arte Erasmus din Bruxelles reprezinta curricula orientata spre studenti
printr-o colaborare intensa intre studenti si lectori. Limba de predare este olandeza, totusi modulele de
engleza sunt disponibile pentru studentii. Tn timpul studiilor, studentii de la EhB sunt implicati in cercetare
in curs de desfasurare cat mai mult posibil, promovand o atitudine de inovatie si curiozitate. Grupurile de
cercetare artistica din cadrul Scolilor de Arte (Institutul Regal pentru Teatru, Cinema si Sunet (RITCS) si
Koninklijk Conservatorium Brussel (KCB)) efectueaza cercetari artistice si academice, in timp ce mai multe
Centre de Expertiza se angajeaza in cercetari multidisciplinare bazate pe practica.

Politica de internationalizare a Colegiului Universitar Erasmus din Bruxelles este de a promova o
mentalitate si o orientare internationald in cadrul fiecarui student si membru al personalului. Prin urmare,
toate scolile participa activ la programul Erasmus + Exchange. De-a lungul anilor, Colegiul Universitar
Erasmus a dezvoltat, de asemenea, expertiza in proiectele UE. Colegiul Universitar Erasmus este membru
al Grupului Universitatilor Compostela. Toate departamentele noastre sunt membri activi ai retelelor
tematice internationale. Colegiul nostru universitar a dezvoltat cursuri in limba engleza Tn majoritatea
programelor sale si a creat oportunitati pentru stagii.

Departamentul de formare a cadrelor didactice si educatie si ingrijire timpurie:

Prin coaching narativ, creativ si pedagogic cream constientizare culturala care le permite oamenilor sa se
dezvolte personal si profesional. Cercetdrile noastre stiintifice practice despre, printre altele,
,Diversattude” si ,0 scoalda pentru profesionisti sensibili la culturda” ne oferd instrumente de

profesionalizare a educatorilor pentru copii si a profesorilor prescolari si primari.
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3. Rapoarte de tara

3.1. Belgia

3.1.1. Contextul educational

in Belgia, comunititile (flamand&, franceza si germana) sunt responsabile de educatie. Comunititile
flamanda, franceza si germanofona au fiecare sisteme educationale autonome. Guvernul federal are doar
cateva responsabilitati in domeniul educatiei: determinarea duratei si intervalului de varsta a
fnvatamantului obligatoriu, a criteriilor pentru calificari recunoscute si a reglementarilor de pensionare
pentru profesori si personalul educational. (OCDE, 2015) Instruirea in fiecare comunitate este oferitd in
limba comunitatii in cauza. (Eurydice, s.d.) Tn aceastd publicatie vom evidentia doar sistemul educational
al Comunitatii Flamande.

Tn comunitatea flamand3, scolile se bucurd de un grad inalt de autonomie, care face parte din Constitutia
Belgiei, , Libertatea educatiei”. Libertatea de Tnvatamant da dreptul oricarei persoane fizice sau juridice de
a fonda o scoala. Aceasta ,libertate de organizare” permite, de asemenea, fiecarei scoli sa isi dezvolte
propriile politici educationale, inclusiv propriul plan pedagogic, metode de predare, curriculum si orar,
precum si sa-si numeasca propriul personal. Desi, scolile care primesc finantare publica sunt obligate sa
functioneze intr-un cadru de reglementare, acestea se bucura Tn continuare de ,autonomie
considerabild”. (OCDE, 2015)

Scolarizarea in comunitatea flamanda este obligatorie de la varsta de cinci pana la optsprezece ani. Pana
la varsta de cincisprezece ani, studiile la zi sunt obligatorii. incepand cu 15 ani, exist3 posibilitatea de a se
angaja 1n scolarizare cu frecventa redusa si de a alege o cale de invatare structurata care combina
fnvatamantul profesional cu frecventa partiala intr-o institutie de invatamant cu angajarea cu fractiune de
norma. (Eurydice, s.d.)

Sistemul scolar este organizat in patru etape principale, precedate de o oferta neobligatorie de

invatamant prescolar (2,5 — 6 ani), care este gratuita.

Tnvdtdmant prescolar (2,5 — 6 ani)
e invitamant primar (6 — 12 ani)
« invitadmant secundar — prima treapts (12 — 14 ani)
* Invdtdmant secundar — treapta a doua (14 — 16 ani)
e Invdtdmant secundar — treapta a treia (16 — 18 ani)
Toti elevii care au obtinut un certificat de studii medii superioare pot accesa fnvatamantul superior.

Y

Institutiile de Tnvatamant superior organizeaza programe de studii care au ca rezultat gradul de licents3,

7

master sau doctorat. De asemenea, invatamantul profesional superior face parte din nivelul de

invatamant superior.
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Majoritatea scolilor din Flandra fac parte dintr-o retea de educatie. In Flandra, existd trei retele de
educatie:

¢ GO! Educatia este reteaua oficiala de educatie organizata de Comunitatea Flamanda.

e Tnvatdmantul public sprijinit de guvern cuprinde scoli conduse de autorititile municipale sau

provinciale.

« invatamantul privat sprijinit de guvern este organizat de o persoana sau organizatie privata.
Reteaua este formata in principal din scoli catolice. De asemenea, include scoli care nu au legdturd cu o

religie (de exemplu, scoli Freinet, Montessori sau Steiner) care aplicd metode de predare specifice.
Curriculum:

Pentru fnvatamantul prescolar, guvernul flamand a definit obiective largi de dezvoltare, in termeni de
cunostinte, intelegere, abilitati si atitudini. Cuvantul ,dezvoltare” se refera la un proces de crestere,
posibile ,,cai” de a obtine rezultate. Fiecare copil trece prin acest proces in ritmul sau. Aceste obiective de
dezvoltare sunt scopuri si nu trebuie neaparat atinse.
Obiectivele de dezvoltare formeaza curriculum-ul de baza comun. Acestea sunt impartite in 6 domenii de
invatare:

* om si societate: constientizarea de sine, abilitati sociale, societate, timp si spatiu

¢ educatie fizica: competente motrice, stil de viata sanatos si sigur, integrare social3;

¢ educatie artistica: arte vizuale, muzica, teatru, dans, media si atitudini;

¢ cunostinte de limba olandeza: ascultare, vorbire, citire, scriere, lingvistica;

e stiinta si tehnologie: natura, tehnica;

¢ initiere matematica: numere, masurare si spatiu (initiere geometrica).
Pentru Tnvatamantul primar si secundar, tintele nationale sunt stabilite de guvernul flamand. Fiecare
organ de conducere sau consiliu scolar trebuie sa includa aceste obiective in curriculum, dar modul in care
aceste obiective de dezvoltare sunt traduse intr-un curriculum este decis de scoala. Scolile decid in mod
autonom cu privire la metodele lor de Tnvatamant, curriculum, orar si recrutarea personalului lor. (Hulpia,

2014).

3.1.2. Sprijinirea competentelor (timpurii) de alfabetizare: in scoald si in

afara scolii

Pentru fnvatamantul prescolar din Flandra, cele trei retele educationale majore au toate obiectivele care
sunt legate de constientizarea fonologica (recunoasterea si experimentarea grupurilor de sunete, sunete
si rime) si constientizarea fonemica. Pentru cunoasterea literelor exista asteptari diferite intre retelele

educationale. Reteaua educationald catolica afirma ca copiii cu varste cuprinse intre patru si sase ani
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trebuie sa distinga literele de alte caractere si sa recunoasca o anumita litera printre alte litere si cuvinte. ,
copiii ar trebui sa poata recunoaste unele litere individuale folosind termenul literd, cum ar fi, de exemplu,
literele propriului nume. Pe de alta parte, Reteaua GO! prescrie ca la sfarsitul invatamantului prescolar
copiii sa recunoasca si sa numeasca cel putin 10 litere. Alte obiective de dezvoltare legate de
competentele de alfabetizare timpurie sunt legate de citirea functionald, intelegerea lecturii si motivatia
lecturii.

Profesorii creeaza un mediu de Tnvatare bogat si stimulant pentru ca copiii sa poata atinge aceste
obiective de dezvoltare. Copiii pot explora materiale de lectura si materiale de scrisori in colturile de
lectura sau in bibliotecile de clasa. Profesorii prescolari pregatesc diferite activitati de Tnvatare in care carti
sau povesti sunt aduse la viata, prin activitati creative folosind metode ludice si bazate pe arta. Lectura nu
se limiteaza la coltul de lectur3, ci este integrata in mediul clasei. Placerea de a citi este stimulata si prin
integrarea povestirii sau citirea unei carti in rutina zilnica.

Pentru invatamantul primar, lista de scopuri si obiective precizeaza ca elevii sunt constienti si pot folosi
seturi de concepte lingvistice, inclusiv termeni fonologici precum ,,sunet”, ,vocald” si ,rima”. Tn primul an
in Tnvatamantul primar, se acorda multa atentie denumirii literelor, recunoasterii lor si realizarii de
legaturi sunet-litere. n plus, se alocd mult timp citirii cuvintelor (lectura holisticd). De asemenea, se
citeste Tn mod regulat o carte sau un text si se face o activitate care are legatura cu o carte sau o poveste.
n plus, alte activitati de lecturd includ citirea cu voce tare, citirea in ticere si intelegerea citirii. Se acord3

atentie aplicarii ideilor dintr-un text in mediul propriu. (Vanbuel, Boderé si Van den Branden, 2017)

Organizatii non-profit care sustin competentele de alfabetizare:

ledereen leest

,ledereen Leest” (,Toatd lumea citeste”) este o organizatie non-profit care doreste sa inspire oamenii sa
citeascd (mai mult). Organizatia pune accent pe rolul crucial al lecturii pentru placere in procesul de
alfabetizare: ,,Mai multa lectura pentru placere, mai multi cititori”. Organizatia a fost fondata de guvernul
flamand si este finantata de Flanders Literature (fondul flamand pentru literatura).

Pentru a incuraja implicarea copiilor, tinerilor si adultilor Tn lectura, ledereen Leest conecteaza oameni si
organizatii in retele si comunitati (locale) din Flandra si Bruxelles.

ledereen Leest coordoneaza programe pentru diferite grupe de varsta:

- ,Boekstart” (Bookstart), un program pentru bebelusi si copii mici (si parintii lor)

- ,Voorleesweek” (Saptamana citirii cu voce tare) se concentreaza pe bucuria si beneficiile citirii cu voce
tare pentru copii.

- ,Jeugdboekenmaand” (Luna cartii pentru copii) celebreaza cartile pentru copii in scoli, biblioteci si
librarii.

- ,Leesjury” (panoul de lectura pentru copii) pentru copiii cu varsta intre 4 si 18 ani

Scopul acestor initiative este de a face lectura mai vizibila si de a dezvolta programe pentru biblioteci,
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scoli, centre de ingrijire a copiilor si alte organizatii pentru a Tmpartasi metode si idei pentru a spori
implicarea in lectura.
(site-ul web ledereen Leest: https://www.iedereenleest.be/english)

bibliotecile din Bruxelles

Boekenbende (Echipa de carte)

Prin proiectul ,,Boekenbende”, bibliotecile motiveaza familiile sa le citeasca copiilor, trimitand in familie
ambasadori de lectura acasa. Pentru acest proiect lucreaza cu voluntari, studenti care merg la citit in cel
putin cinci sdptdmani consecutive. in aceastd perioads, va avea loc si cel putin o vizit4 la bibliotecd, pentru
ca familiile sa cunoasca biblioteca publica locala.

Bruxelles citeste cu voce tare

Prin povestiri multilingve, bibliotecile doresc sa acorde mai mult spatiu si atentie diversitatii limbilor
vorbite la Bruxelles. Tn aceastd configuratie multilingvd, povestea va fi cititd in olandezd si in altd limba.

Sunt implicati povestitori din diferite comunitati.

3.1.3. Buna practica

3.1.3.1 Sprijinirea competentelor de alfabetizare prin proiecte tematice in clasa a Ill-a prescolard

n timpul vizitei de studiu in Belgia, care a avut loc in februarie 2020, una dintre observatii a avut loc in
doua grupe de clasa a treia (copii 5 — 6 ani) la gradinita Heilige Familie Schaarbeek din Bruxelles. Cele doua
clase au fost formate fiecare din 24 de copii si doi profesori. Scoala urmareste un model de co-predare, in
care responsabilitatile de predare pentru copiii din ambele clase sunt impartite intre doi profesori. La
momentul vizitei noastre copiii lucrau la proiectul ,Spatiu si planete”. Dezvoltarea competentelor de
alfabetizare este stimulata prin experiente si activitati ludice Tn care copiii interactioneaza cu limbajul,
cartile si tipariturile in diverse moduri.

in primele zile ale saptdmanii de proiect, profesorul introduce in general subiectul, dar si mult timp si
atentie este dedicatd cunoasterii interesului copiilor fata de subiect. Copiii au ocazia sa propuna idei,
activitdti si materiale pentru a explora tema. in acest fel, profesorul fi tine pe copii implicati in activitati,
iar copiii experimenteaza o mare autonomie.

Observarea activitatilor a avut loc miercuri, care a fost a treia zi a saptamanii proiectului. Pentru a incepe
Ziua, profesorul a avut o discutie de grup cu copiii, care face parte din rutina lor zilnica. in timpul discutiei
de grup, profesorul a pus diferite intrebari referitoare la tema spatiului si planetelor. Copiii pot pune
intrebadri sau pot spune ceva legat de subiect. Ulterior, profesorii au continuat cu un experiment ,Saturn
versus Pamant”, in care copiii trebuiau sa ghiceasca daca Saturn si/sau Pamantul vor pluti sau se vor

scufunda. Pentru a face experimentul vizibil copiilor, Saturn a fost demonstrat printr-un balon mare rosu,
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plin cu aer. Pamantul era reprezentat de un balon albastru mai mic, plin cu nisip. Copiii au invatat ca
planetele au caracteristici diferite, de ex. volum, densitate,... si, prin urmare, se comporta diferit.

Dupa acest experiment, copiii au fost liberi sa exploreze si sa descopere mai multe despre spatiu si
planete in diferite activitati de colt care sunt raspandite Tn doua camere. Activitatile includ diverse
materiale de invatare pentru alfabetizarea emergenta:

- experiment de plutire si scufundare la panza freatica: copiii pot pune diferite obiecte in panza freatica si
pot descoperi daca obiectele se scufunda sau plutesc. Copiii scriu pe cartonase pregatite de profesor,
trebuie sa completeze ceea ce au observat in timpul experimentului. Exista sarcini suplimentare pentru
copiii care doresc sa exploreze in continuare plutirea si scufundarea.

- colt de lectura Tmbogatit cu stele: copiii pot citi sau se uita in diferite tipuri de carti legate de tema
,planete si spatiu”: carti ilustrate, carti informative, carti stiintifice, carti fantezie

- activitati motorii fine

- colt de fantezie care a fost decorat ca o statie spatiala

- jocuri pe tema spatiului si planetelor

- modelul de scriere ,,steaua”, care este un exercitiu de pregatire pentru scris.

Tn timpul acestor activititi copiii experimenteazd multd autonomie, deoarece ei pot decide singuri ce
activitati doresc sa faca. Prin crearea unui mediu bogat de alfabetizare si prin organizarea de activitati

captivante, profesorii contribuie la o atitudine pozitiva fata de citit si scris cu copiii.
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3.2. Bosnia-Hertegovina

3.2.1. Context educational

fn 2003, Ministerul Afacerilor Civile al Bosniei si Hertegovinei a initiat adoptarea a patru legi-cadru in
domeniul educatiei (Legea-cadru a invatamantului prescolar in Bosnia si Hertegovina, Legea-cadru a
invatamantului primar si secundar Tn Bosnia si Hertegovina, Legea-cadru pentru invatamantul si formarea
profesionala secundara din Bosnia si Hertegovina, Legea-cadru pentru invatamantul superior din Bosnia si
Hertegovina). Acesta a fost primul pas catre reforma educationald, precum si eligibilitatea pentru
integrarea in UE. Tnvitamantul regional din Bosnia si Hertegovina este impértit de competentele
Entitatilor Republicii Srpska, zece cantoane din Federatia Bosniei si Hertegovinei si districtul Bréko din
Bosnia si Hertegovina. Fiecare dintre cele doudsprezece unitati are propriul Minister al Educatiei, legi in
domeniul educatiei si un buget pentru educatie. La nivel de entitate, Federatia Ministerului Educatiei si
Stiintei are un rol de coordonare asupra celor zece cantoane. Legile-cadru in diferite domenii ale educatiei
prezinta uniform politicile si legile regionale ale cantoanelor si entitatilor, precum si raionul Bréko, sunt
determinate de politici individuale specifice si suplimentare, care sunt in concordanta cu legile-cadru la
nivel national. La nivel national au fost infiintate trei agentii de invitdmant: Agentia pentru Tnvatamantul
Prescolar, Primar si Secundar, Agentia pentru Dezvoltarea Invatdmantului Superior si Asigurarea Calitatii si
Centrul de Informare si Recunoastere a Documentelor din invitdmantul superior. in ceea ce priveste
regional si nivelul fiecarui canton, Bosnia si Hertegovina a infiintat noua institute pedagogice/educationale
care sunt responsabile cu evaluarea si monitorizarea institutiilor de fnvatamant, elaborarea curriculei,
afirmarea de noi abordari si metodologii de invatare, organizarea de formare pentru profesionisti si alte
activitati similare. Aceste institutii au elaborat si implementat diferite legi care sunt in conformitate cu
legile-cadru ale educatiei (standarde pedagogice, reglementari pentru profesionisti si institutii etc.).

Educatia incluziva a fost principala tema a reformei educationale in ultimii 15 ani Tn Bosnia si Hertegovina
si este adesea inteleasa gresit de catre partile interesate din acest domeniu. Educatia incluziva din BIH
este Tnca la Tnceput, in ciuda faptului ca este sustinuta legal din 2004. Actualul sistem de educatie pentru
copiii cu nevoi educationale speciale din Bosnia si Hertegovina este organizat in trei forme de baza:
educatie n scoli speciale, clase speciale in scoli obisnuite si in scoli obisnuite (incluzive). Copiii cu nevoi
educationale speciale frecventeaza scolile de invatamant special sau scolile primare obisnuite, la care sunt
trimisi de catre Comisia pentru clasificare care evalueaza gradul si tipul de handicap. Este important de
mentionat ca recomandarea Comisiei privind educatia unui copil cu dizabilitati nu este obligatorie, iar
parintii iau decizia finala privind scoala ce va urma copilul lor (Dizdrevi¢, Mujezinovi¢ & Memisevi¢, 2017).
Majoritatea parintilor nu tin cont de sfaturile Comisiei si isi ihscriu copilul cu dizabilitati intr-o scoala
obisnuitd, ceea ce inseamna ca merg la scoala fara sprijin suplimentar din partea profesorilor de educatie
speciald. Toate cele de mai sus afecteaza evaluarea generald si monitorizarea numarului de copii cu

dizabilitati Tn scoli, precum si calitatea implementarii educatiei incluzive in Bosnia si Hertegovina.
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Cadrul legii prescolare stabileste inscrierea obligatorie a tuturor copiilor in Tnvatamantul prescolar cu cel
putin trei luni Tn anul nainte de scoala. Institutiile prescolare vor oferi aceste programe gratuit cel putin
trei ore pe zi, fara a include alimentatia, plasarea si ingrijirea copiilor Tn timpul muncii parentale (Institutia
Ombusmenului pentru Drepturile Omului B&H). Tnvdtdmantul prescolar obligatoriu pentru toti copiii
prescolari adoptat din 2007 inca nu este o practica permanenta Tn toate regiunile si cantoanele din Bosnia
si Hertegovina. Acest lucru indica faptul ca Bosnia si Hertegovina nu are un sprijin sistematic sau un sistem
de pregatire a copiilor pentru scoala la nivel national. Acest program obligatoriu de educatie prescolara ca
minim necesar al educatiei prescolare este sustinut de organizatii neguvernamentale si diferite proiecte.

Cooperarea dintre scolile prescolare si scolile primare trebuie continuata si organizata in ambele moduri.
Coordonarea activitatii comune intre institutiile prescolare si scolare imputerniceste motivatia si
atitudinea pozitiva a copiilor fata de un nou mediu scolar si stabileste relatii sociale pozitive. Tranzitia
copiilor de la gradinita la scoala ar trebui sa implice trei aspecte: sprijinirea parintilor pentru a-si pregati
mai usor copilul pentru scoala, organizarea gradinitelor si pregatirea planului de lucru pentru scoal3, si
responsabilitatea scolii de a lua Tn considerare o mare varietate de nevoi si diferite abilitati de dezvoltare a

copiilor (Halilovi¢, 2018).

3.2.2. Sprijinirea competentelor (timpurii) de alfabetizare: in scoala si in

afara scolii

Scolile din Bosnia si Hertegovina isi incep educatia formala la varsta de 6 ani prin inscrierea in clasa intai a
scolii elementare, care este obligatorie. inainte de a se Inscrie in scolile primare, toti copiii sunt obligati s&
participe la un program de pregatire prescolara la varsta de 5 ani (cu un an inainte de inscrierea in scoala
elementard). Cu toate acestea, In acel program de pregatire, copiii nu sunt obligati s fnvete niciun
continut academic, cum ar fi cifre si/sau litere. In ceea ce priveste rezultatele lecturii, copiii sunt asteptati
sa invete sa citeasca in clasa a ll-a a scolii elementare. Obiectivele curriculumului pentru clasa intai a scolii
elementare sunt legate de invatarea literelor, citirea cuvintelor scurte si invatarea scrisului. Astfel, nu i-am
evaluat pe elevii clasei | cu privire la fluenta citirii, desi unii copii Tnvata sa citeasca n clasa | (MemisSevi¢ et
al., 2019).

in primul semestru al clasei | se pune accent pe dezvoltarea abilititilor de vorbire si fonemie. Profesorul
va folosi forme de exprimare si exercitii adecvate unui copil de sase ani (repovestirea povestilor, jocuri cu
carti si obiecte, cantare de cantece, descriere la nivel de perceptie a obiectelor si fiintelor cu antrenarea
tuturor simturilor, continut imagine) (Curriculum-cadru pentru clasa |, 2009).

Profesorii din institutiile prescolare folosesc in mare parte imagini, cantece si obiecte concrete pentru a
dezvolta jocuri adecvate pentru copii. In clasa | a scolii primare se acordd atentie dezvoltdrii vorbirii si
expresiei orale, exercitii de citire, intelegere si reproducere a lecturii. Daca copiii ar avea dificultati,

profesorul va incerca sa ajute si sa rezolve problemele prin munca rabdatoare si persistenta (Curriculum-
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cadru pentru clasa I, 2009).

Organizarea si rezultatele copiilor depind de motivatia subiectiva a profesorului din institutiile prescolare
si scolile primare. in Montessori IQ Corner, profesorii promoveaza adesea abilititile de citire de bazd, cum
ar fi identificarea fonemelor sau combinarea gandirii materiale tipice Montessori sau jocuri de limbaj cu
copiii In timpul liber. Acestea includ materiale de grafeme senzoriale si manipulative si obiecte legate de
grafeme specifice, desenarea si scrierea literelor in diferite texturi (nisip, orez etc.) si identificarea
sunetelor in cuvinte, activitati de manipulare cu grafeme si argila si identificarea sunetului in cuvantul sau
obiectul din imagine, cantatul cantecelor sau povestirea cu imagini si activitati de miscari... Profesorii
trebuie sa organizeze activitati in timpul saptamanii legate de tema saptamanii/lunilor si trebuie sa ofere
materiale specifice inspirate din pedagogia Montessori legate de acea tema in domeniul invatarii
limbajului, cosmic si matematic. Profesorii in fiecare sdptamana trebuie sa ofere si sa organizeze cel putin
o activitate pe zi legata de invatarea limbilor straine (care include povestirea, invatarea cantecelor si jocul
de alfabetizare cu litere, rima etc.)

Unele dintre cele mai populare activitati in institutiile prescolare si in clasa intai sunt:

- Copiii trebuie sa gaseasca in camera un obiect care incepe cu un anumit fonem sau sa includa un anumit
fonem in cuvant (in primul rand, la mijloc, la sfarsit);

- Copiii trebuie sa asculte cantecele sau natura din jurul lor si sa recunoasca si sa descrie sunetele pe care
le-au auzit...

- Copiii asociaza obiectul sau imaginea cu grafeme si foneme;

- Copiii trebuie sa identifice fonemele (primul, la mijloc, la sfarsit) in corelatie cu grafemul.

Educatia Tn B&H este, de asemenea, foarte fragmentata, cu paisprezece organisme guvernamentale
responsabile de educatie intr-o tara de numai 3,3 milioane de oameni si 422.645 de studenti. Prin urmare,
nu este surprinzator faptul ca costurile de personal pentru functionari, profesori, conducatori de scoli si
personal nedidactic reprezinta peste 90% din cheltuielile pentru educatie, comparativ cu media UE de
77%. Acest lucru lasa foarte putin spatiu pentru a cumpara materiale si echipamente de invatare, pentru a
oferi instruire pentru profesori sau pentru a imbunatati mediile de invatare din scoala. Gradinita si scolile
publice au o lipsa de materiale didactice (carti, manuale, jucarii de calitate, ...) si TIC in clasa.

Tn Montessori IQ Corner nu este recomandati utilizarea TIC. Profesorii prezintd doar o dat3 pe siptidman3
materiale relevante prin TIC. De obicei, vineri, copiii pot viziona documentare sau desene animate care
sunt Tn corelatie cu activitatile de invatare. Gradinita dispune de o biblioteca si colt de lectura care poate fi
folosita ca spatiu de organizare a activitatilor de lectura in grup cu copiii conduse de profesor sau loc de
odihné si lecturd a copiilor in grupuri mici sau individual. Referitor la curriculum. Tn timpul saptdmanii,
profesorul oferd o enciclopedie adecvata, carti cu diferite tipuri de povesti, texte de reviste sau cantece.
Saptamanal, profesorii invata despre termeni si cuvinte noi despre BHS si engleza. Cardurile de
nomenclatura Montessori sunt folosite pentru construirea vocabularului si a conceptelor in toate

domeniile. Aceste carduri sunt in principal in limba engleza.
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3.2.3. Buna practica

n timpul instruirii din Bosnia si Hertegovina, participantii au observat activititi de fnvatare a limbii cu
ajutorul materialelor specifice Montessori, precum si o activitate de povestire cu ipostaze de yoga pentru
copii.

Una dintre activitatile din timpul antrenamentului a fost o clasa de yoga cu copii de la 5-6 ani, care include
prezentarea povestii si Tnvatarea limbilor strdine in mod diferit. Profesorul si instructorul de yoga au
pregatit povestea ,JJenny’s winter walk”, o poveste despre yoga pentru copii, scrisa de Giselle Shardlow.
Profesorul a ales aceasta poveste deoarece tema lunara a curriculum-ului prescolar era ,larna”, iar tema
saptamanii era , Hibernarea”. Aceasta poveste include o plimbare prin padure si invatare despre animale
si natura in timpul iernii si este legata de programele si cunostintele descrise de curriculum.

Profesorul a citit povestea in limba bosniaca si a prezentat ipostaze de yoga legate de propozitiile si
pozitiile din carte. Copiii au trebuit apoi sa repete aceste ipostaze si numele lor in carte. La final,
profesorul si copiii au discutat despre intriga povestii, despre personaje si despre noi cunostinte despre
iarna, despre viata animalelor iarna si despre schimbarile naturii pe timp de iarna.

in timpul acestor activititi participantii au citit si au urmat povestea cu materiale in limba englezi. De
asemenea, toti participantii puteau participa la cursul de yoga.

Videoclipul povestii poate fi gasit pe Youtube

(https://www.youtube.com/watch?v=yfSa2pQqg4S0)
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3.3 Bulgaria

3.3.1 Contextul educational

n Bulgaria, existd o lege pentru invatdmantul prescolar si scolar. Aceastd lege trateazd relatiile sociale,
legate de asigurarea dreptului la Tnvatamantul prescolar si scolar, precum si mecanismul, functiile,
organizarea, conducerea si finantarea sistemului de Tnvatamant prescolar si scolar. Legea invatamantului
prescolar si scolar este obligatorie pentru toate institutiile de Tnvatamant din tara.

Ordonanta Ne 5 din 03.06.2016 pentru invatamantul prescolar.

Prezenta ordonanta defineste standardul educational de stat pentru invatamantul prescolar, precum si:

1. conducerea activitatilor din Tnvatamantul prescolar;

2. cerinte pentru aplicarea unui program;

3. 0 metoda de interactiune a participantilor in procesul de invatamant prescolar.

(2) Standardul educational de stat este o compilatie de cerinte privind rezultatele Tnvatamantului si
defineste urmatoarele:

1. directiile educationale aplicate Tn invatamantul prescolar;

2. scopurile si continutul ariilor educationale separate;

3. cerinte privind rezultatele tnvatamantului pentru fiecare arie de Tnvatamant si pe grupe diferite de
varsta.

Ordonanta nr. 6 din 11.08.2016 pentru implementarea limbii literare bulgare, modificata in Ziarul
National, numarul 67 din 26.08.2016, in vigoare din 01.09.2016. Aceasta ordonanta defineste standardul
educational de stat pentru implementarea limbii literare bulgare in sistemul de Tnvatamant prescolar si
scolar.

Ordonanta pentru educatia incluziva, care defineste standardul educational de stat pentru educatia
incluziva. Ordonanta defineste relatiile sociale, legate de asigurarea unei educatii incluzive pentru copiii si
elevii din sistemul de Thvatamant prescolar si scolar, precum si activitatile institutiilor din sistemul de
sprijinire a dezvoltarii personale a copiilor si elevilor.

Ordonanta 15 pentru statutul si dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice, directorilor si altor
pedagogi specialisti. Acest standard creeaza o conditie prealabila pentru cresterea autoritatii si a
statutului social al pedagogilor specialisti, construirea unui sistem de calificare continua, perfectionare
profesionala si de dezvoltare a carierei.

Regulamentul de infiintare, functionare si activitatile consiliilor publice. Consiliul public este o institutie de
sprijinire a dezvoltarii gradinitei si a scolii si permite un control civil asupra managementului acestora.
Ordonanta Ne15 pentru controlul gradinitelor si scolilor. Inspectia este un proces de creare a unei
evaluari de expertiza complete si independente a calitatii educatiei oferite de gradinita sau de scoalad la o
anumita etapa a activitatilor acestora si defineste sferele de imbunatatire.

Ordonanta pentru finantarea institutiilor din sistemul de invatamant prescolar si scolar
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Tabelul sistemului educational bulgar

Nr.crt. | Etape ale educatiei Varsta (in ani) Clasa Institutia
1. Pepiniera 8 luni-2, 3 ani 0 Cresa

Gradinita
2. Tnvdtdmantul prescolar Pana la 6-7 ani 0 Gradinita
3. Scoala elementara (etapa | 7-11 ani 1-4 Scoala

initiala a Tnvatamantului primar)

4, Scoala medie (etapa preliceald a | 11-14 ani 5-8 Scoala

invatamantului primar)

5. Liceul 14-19 ani 8-12 Scoala

6. Scoala secundara - educatie | 15-19 ani 9-12 Scoala

specializata

7. Studii superioare De la 18-19 ani Universitatea

Includerea copiilor care au nevoie de sprijin pentru dezvoltarea lor personala si sociala devine o strategie
contemporana de umanizare a relatiilor sociale, prin remodelarea modelelor educationale traditionale.
pentru copiii cu CES, este in curs de aprobare.

Gradinita este institutia Tn care copiii sunt pregatiti pentru scoala elementara. Gradinita este institutia
specifica responsabild de pregatirea copiilor pentru lectura. Varsta variaza de la 3 la 7 ani Tn etapa
prescolara. Educatia propriu-zisa a citirii incepe n clasa intai.

Scopul educatiei in limba materna la gradinita este formarea unei expresii verbale adecvate si a unei
comunicari verbale cu ceilalti, bazata pe stapanirea limbii literare a culturii lor.

Una dintre principalele sarcini ale educatiei in limba materna este de a dezvolta o cultura solida a vorbirii.
Aceasta sarcina este relevanta in special la varsta prescolara si necesita multa atentie pentru finalizarea ei
completa pana cand copilul este inscris la scoala.

O alta sarcina esentiald, care este deosebit de relevanta pentru copiii din grupa a treia (5-6 ani), este
pregatirea pentru educatia de alfabetizare. Copiii trebuie sd dobandeasca o noua atitudine fata de
vorbirea orala ca realitate lingvistica. De asemenea, pentru copil aceasta este prima data cand vorbirea
devine obiect de studiu si analiza. Realizarea acestei sarcini este semnificativ dificila, deoarece pana acum
copilul a folosit vorbirea doar unilateral - deoarece perceperea si exprimarea gandurilor se realiza doar
intuind sensul lor, fird a avea in vedere structura vorbirii. In timpul pregitirii pentru educatia de
alfabetizare, copiii devin constienti de principalele elemente lingvistice (sunet, cuvant, propozitie), pentru
a dezvolta o abilitate de analiza a vorbirii si pentru a-si construi discursul, in mod constient si de buna
voie. Accentul acestor sarcini este ca ele sa fie aplicate grupei de varsta a treia, totusi intr-o forma mai

simpld ele pot si ar trebui rezolvate in prima si a doua grupa de varsta. Pentru a face acest lucru,
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profesorul trebuie sa formuleze sarcina, astfel incat sunetele, cuvintele si propozitiile sa fie folosite in mod
intentionat. De exemplu, cand lucrati la pronuntie in loc sa spuneti ,Numiti un obiect cu ,R””, s-ar putea
spune ,,Numiti un cuvant, care contine sunetul ,,R"”.

Copiii care au 6 sau 7 ani isi incep studiile scolare. La Tnceputul anului scolar, dupa ce copiii din prima
grupa s-au adaptat cu succes, specialistii pedagogici efectueaza o evaluare timpurie a nevoii de sprijin
pentru dezvoltarea personala a copiilor. Pentru aceasta evaluare ei folosesc un test de screening pentru
notarea stadiului de dezvoltare si a functionarii copilului. Fiecare parinte este informat despre modul in
care se face evaluarea, i se prezintd rezultatele si, daca este necesar, impreuna cu coordonatorul
gradinitei, decide tipul de sprijin pentru dezvoltarea personala — general sau suplimentar. La sfarsitul
anului scolar, toti copiii de varsta prescolara sustin un test de pregatire scolara, care isi propune sa
defineasca punctele forte si punctele slabe, pentru a depista zonele care le-ar putea fi dificile.

Conform Ordonantei nr. 5 pentru invatamantul prescolar, monitorizarea realizarilor copilului se face
(prin teste de diagnosticare) de catre cadrele didactice din grupa respectiva la inceputul si la sfarsitul
anului scolar. Monitorizarea realizarilor se face pentru fiecare grupa de varsta. Cadrele didactice o fac in
conformitate cu metodele si formele si cu rezultatele asteptate de la art. 28 alin.2 din Ordonanta.
Rezultatele copiilor sunt notate in registrul grupului. Gradinita, precum si scoala (pentru grupele
prescolare), elibereaza adeverinta pentru invatamantul prescolar obligatoriu pentru copiii din grupele
pregatitoare la absolvirea prescolarului. Nivelul de pregatire al copilului pentru inceperea clasei | la scoala
este consemnat in certificat, precum si rezultatele asteptate ale copilului conform directivelor
educationale.

n cazul in care sdn3tatea si dezvoltarea copilului interfereazd cu cerintele pentru inscrierea n clasa | si
exista recomandari in certificat privind inscrierea cu conditia sa se acorde sprijin suplimentar pentru
dezvoltarea personald a copilului, atunci inceperea scolii poate fi amanata cu un an conform termenilor si

conditiilor definite in standardul educational de stat pentru educatia incluziva.

3.3.2 Sprijinirea competentelor (timpurii) de alfabetizare: in scoala si in afara

scolii

Dintre toate sarcinile pregatitoare pentru alfabetizare, analiza sonora (foneticd) a cuvantului este
esentiald, deoarece contine nucleul central al perceptiei fonematice. Aceasta nu este doar cea mai
importanta sarcina, dar este si cea mai complexa, cea mai dificila de inteles si cea mai consumatoare de
timp. Prin urmare, aceasta sarcina este data in grupa a treia de varsta la gradinita, in timp ce munca la
celelalte sarcini incepe mai devreme si se pregdteste pentru finalizarea cu succes a analizei sonore
(fonematica) a cuvantului. Scopul final al pregatirii educatiei de alfabetizare este atingerea fonemului si
realizarea relatiei dintre sunet si fonem, iar ulterior copilul ar putea progresa cu usurinta la realizarea
relatiei dintre fonem si litera.

Principala metoda de formare a perceptiei fonematice este examinarea vorbirii. Copiii Tnvata ca cuvintele
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sunt formate din sunete diferite, pronuntate unul dupa altul si pot fi multe sau putine. Asa Tnvata copiii sa
analizeze fonematic un cuvant. Pentru a finaliza toate aceste sarcini ale analizei fonematice a unui cuvant,
se folosesc diverse modalitati metodice, dintre care unele sunt aceleasi pentru analiza cuvintelor unei
propozitii si analiza silabelor unui cuvant. De asemenea, se foloseste intonatia, prezentarea vizuala si
modelarea structurii sonore, prin jetoane, scheme, jocuri etc. in a treia si a patra grupd pregétitoare,
copiilor li se dau sarcini de evaluare a abilitatilor de vorbire o data sau de doua ori pe saptamana.
Accentul se pune pe perceptia corecta, pronuntia corecta, respiratia vorbirii, exprimarea intonationala a
vorbirii.

Ceea ce urmeaza in educatia de alfabetizare este citirea unei silabe, abilitatea de a amesteca sunete intr-o
silaba. Unitatea principala de citire in metoda analitico-sintetica a sunetului este silaba, un nou algoritm
de citire cu accent pe vocale, adica citirea pozitionala. Copiii isi indreaptad atentia catre vocala si schimba
consoana in functie de vocala. Aceasta se realizeaza prin:

¢ Citirea consoanei combinate cu toate vocalele (ma, mo, me, my, mi, mu);

o Citirea cuvintelor, modificate prin schimbarea vocalei (dam, dim, dem; look, leek; tick, tack, tock);

o Citirea silabelor in proces de modificare, prin abac grafic cu doua sau trei randuri.

Cititul si scrisul sunt stapanite simultan. Elevii de clasa intadi sunt familiarizati cu un sunet si forma lui
tiparita, litera. Ei sunt Tnvatati sd citeasca si sa scrie simultan litere cursive — litere mici si mari. Alte
metode si tehnici sunt jocurile didactice, conversatiile, discursurile, vizualizarea etc. Se recomanda
analizarea cuvintelor cu doud silabe (ex. tuna).

1. Selectarea sau alegerea cuvintelor potrivite — cu doua silabe cu silabe deschise.

2. Prezentarea si vizualizarea unui cuvant.

Includerea termenului ,,cuvant” si modelarea cuvantului care ar urma sa fie analizat, dupa care se arata
Tmpartirea silabica a unui cuvant (cu pumnul sub barbie). Dupa efectuarea analizei, se introduce termenul
,Silaba” si se determina plasarea acestuia, ordinea si numarul de silabe.

La modelarea compozitiei fonemice a cuvantului se realizeaza simultan vizualizarea obiectiva si
schematica. in timpul analizei fonemice, in fata copilului existd o pozi cu un obiect ilustrat, iar sub imagine
se afld o schema grafica a compozitiei fonemice a cuvantului. Alaturi de poza si schema se afla in fata
copilului un numar de jetoane (pot fi de o culoare sau multicolore, intr-una sau mai multe forme
geometrice, In functie de sarcina analizei fonemice). Prin intonatie, ulterior fonemele din cuvant sunt
Tmpdrtite. Copilul le fixeaza pe schemd cu o actiune vizuald specifica. n acest fel, jetoanele sunt folosite
de copil ca inlocuitori pentru foneme. Capacitatea de a muta jetoanele, precum si de a le schimba, lua,
adauga etc., 1i ofera copilului posibilitatea de a intelege ca sunetele dintr-un cuvant pot fi, de asemenea,
schimbate sau inlocuite, iar Tnlocuirea unui sunet cu altul schimba complet cuvantul, adica in acest fel
copilul ajunge la realizarea functiei semantice a sunetului, care este rezultatul final al analizei fonemice in
aceasta etapa (can — con; NbT — nNeT; ropa — rapa; Kyna —). Kona; bunet — 6anet). De obicei, copiii
modeleaza compozitia foneticd a unui cuvant cu simboluri similare. Cu toate acestea, mai tarziu, atunci

cand copiii Tnvata bine sarcina, aceasta ar putea fi complicata nu numai prin definirea numarului si ordinii
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sunetelor, ci si a tipului, caracterului lor - vocale si consoane. Apoi i se ofera copilului inlocuiri diferentiate
— jetoane bicolore sau doua obiecte geometrice. Pe langa complicarea sarcinii structurii fonemice a
cuvintelor analizate, ele modeleaza cuvinte care merg de la cuvinte cu doua silabe deschise (cum ar fi
po3a, puba, Kyue) la cuvinte cu vocale si consoane ordonate diferit (cum ar fi cnoH, 3aek, BbJK).

In acest fel, prin intonatie si modelare, activitatea devine accesibila copiilor de varsta prescolara pentru
observare si invatare. De aceea le consideram a fi principalele metode de pregatire pentru educatia de
alfabetizare. Scopul final al pregatirii pentru educatia de alfabetizare este constientizarea relatiei grafeme-
foneme.

n timpul pregétirii pentru lecturd la varsta prescolard se folosesc brosuri didactice, care sunt alese de
specialistul pedagogic din fiecare grupa. Hotararea se ia la un consiliu pedagogic si este coordonata de
Consiliul Public al gradinitei. Fiecare cadru didactic poate folosi literatura aprobata de Ministerul Educatiei
si Stiintei, poate pregati materiale didactice individuale pentru imbunatatirea competentelor — predarea
materialelor noi pentru exercitii, stabilirea cerintelor pentru caiete cu randuri inguste si largi pentru
scrierea fragmentelor de litere, etapele initiale ale scrierii, cuvinte, propozitii. La varsta prescolara se
exerseaza doar fragmentele de litere, deoarece copiii trebuie sa le poata Tncadra n randuri inguste si late.
Initial, cartea ABC, cartea de lectur3, caietele de lucru si materialele didactice suplimentare sunt utilizate
in timpul educatiei propriu-zise de alfabetizare a copiilor.

De mare importanta sunt jocurile didactice pentru dezvoltarea atentiei auditive ca deprindere de a gasi
sursa si locatia sunetului. Se folosesc instrumente muzicale sau jucarii care produc sunet. Auzul fonematic
ii ajuta pe copii sa distinga fonemele doar prin ascultare. Jocurile didactice cu complexitate crescuta sunt

folosite Tn grup. Sunt utilizate metodele de urmarire a vorbirii, intonatia si modelarea.

3.3.3 Buna practica

Mai jos va prezentam un rezumat al planului de lectie prezentat intr-una dintre grupurile pregatitoare
prescolare, grupa , Detski svyat”, copii de 6-7 ani din gradinita 37 ,Valshebstvo”, in cadrul evenimentului
comun de formare pe termen scurt a personalului de la Sofia, Bulgaria, 23-27.05.2022.

Tema principala a lectiei: ,,Sunetul si litera M”

Domeniul educational: Limba bulgara

Cuvinte cheie: nume, litera, sunet, cuvant;

Obiectiv: Pregatirea pentru alfabetizarea copiilor;

Sarcini:

1. Sarcini cognitive:

e Determinati sunetul de la inceputul, mijlocul si sfarsitul cuvantului. Recunoasterea literei cu care este
scris sunetul;

2. Aranjarea literelor si formarea cuvintelor din trei-patru litere.
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¢ Sarcina educationala: Respectarea regulilor atunci cand se lucreaza in grupuri mici.

3. Emotional - sarcini de evaluare:

¢ Exprimarea satisfactiei personale cu privire la obtinerea rezultatelor;

* Formarea abilitatilor pentru stima de sine si impartasirea emotiilor/empatie/.

Metode:

¢ Conversatie, discutie, lucru in grupuri mici, exercitiu grafomotor, modelare activa, exercitiu de joc cu
componenta didactica.

Tehnici:

* Provocarea si clarificarea intrebarilor, motivare, instructiuni, incurajare, autoevaluare, evaluare - analiza.

Mijloace si_materiale: cantec, fise de lucru, litere magnetice de la A la Z; flori de carton, coli A4,

autocolante - embleme ale echipelor; decor tematic si rechizite, tabla magnetica.

Mijloace tehnice - CD player, card de memorie flash. Integrare si legaturi interdisciplinare:

Domenii educationale: ,Cunoasterea si intelegerea lumii”, ,Muzica”, ,Cultura fizica”, ,Matematica”.

Pregatirea preliminara:

¢ Ei fac analize sonore ale cuvintelor;

¢ Asambleaza puzzle-uri din imagini pe un suport vizual;

¢ Ei recunosc si incearca sa reproduca litere si sunete in jocuri, cu ajutorul materialelor plastice, nisipului,
pietricelelor si nu numai.

Rezultate asteptate:

isi Intareste abilitatile de a determina succesiunea vocalelor in fluxul vorbirii din imaginea initiala,
determind primul, ultimul sunet si cel din mijlocul cuvantului;
¢ are o idee generala despre litera si sunet;

¢ aranjeaza literele si formeaza un cuvant scurt, familiar.

DEMERSUL PEDAGOGIC:

1. Scurta gimnastica si un cantec pentru a concentra atentia copiilor asupra inceputului lectiei.

2. Tema introductiva pentru copii:

,De la o varsta frageda, lui Petya i pldcea sa citeasca. Visul ei era sa ajunga la castelul cunoasterii. Mama
i-a explicat ca va trebui sa depaseascd multe obstacole. Ea a pornit si a ajuns intr-o poiana. Era presarata
cu flori. Trebuie sa ghiceasca numele florilor.”

(Copiii numesc floarea — floare de mac (,MAK” in bulgara). Va ardt o imagine a florii de mac. Copiii
pronunta cuvantul: ,MMMAAAKKK”.)

Cu copiii determinam primul, ultimul si sunetul din mijlocul cuvantului.

Continuati cu jocul ,Jocul de cuvinte vii”. Fiecare copil are un sablon pentru analiza sunetului. Ei rostesc
din nou cuvantul mac, aratand cu un deget locul fiecarui sunet. Ei iau cartile rosii si albastre si le aseaza pe

sablon, determina vocalele si consoanele.
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Faceti diferenta dintre vocale si consoane.

Ei se ridica sa spuna numele fiecarui copil, despartindu-le in silabe, batand din palme, marsaluind si
punand pumnul sub barbie.

Pentru urmatoarele activitati copiii lucreaza in grupuri mici.

Activitatea 1:  Exista un plic cu o scrisoare sub masa. Pe masa sunt imagini.

Copiii de la aceasta masa trebuie sa ridice doar poza care incepe cu aceasta litera.

Activitatea 2:  Spun cuvinte, copiii bat din palme doar daca exista un sunet corespunzator in cuvant.
Activitatea 3:  Antreneazi-te cu trei masini. In primul cdrucior sunt animale ale ciror nume incep cu
primul sunet ,K”. A doua trasura - sunetul ,K” este in mijlocul cuvantului, in a treia trasura - este la
sfarsitul cuvantului.

Activitatea4: Jocul ,,LANTUL DE CUVINTE” - Fiecare grup primeste un plic cu poze ale animalelor.
Regulile jocului - fiecare cuvant ulterior trebuie sa inceapa cu ultimul sunet al cuvantului anterior.
Activitatea 5: Exista o grila patrata pe o coala. Instructiunile sunt date pe partea legendei. Copilul
urmeaza calea sagetii, numarand prin cate patrate trebuie sa treaca. Ajunge la capat si gaseste un plic
sigilat. 1l deschide. Sarcina este de a aranja numerele de la 1 la 5 intr-o succesiune numerici. intoarce
cartile cu numerele si copiii citesc ,,BRAVO” (care inseamna ,buna treaba”). Petya ajunge la castelul
cunoasterii. Cu ,,abacul grafic” aratam modul de a pronunta o silaba.

III

Din prezentare confirmam formarea unei silabe. La final - Un cantec despre litere. Jocul ,,Rege, Porta
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3.4 Ungaria

3.4.1 Contextul educational

Tn Ungaria, ingrijirea si educatia institutionald a copiilor sunt responsabilitatea a doud ministere separate.
Cresa pentru copii de 0-3 ani este gestionata de sectorul social, Tn timp ce educatia prescolara si scolara
pentru copiii de 3-16 ani este gestionata de domeniul educatiei.
Cresa poate fi administrata de intretinatori publici, municipali si privati. Institutiile de stat si municipale fsi
ofera serviciile gratuit, in timp ce institutiile private functioneaza pe baza de platd. Munca lor a fost
revizuitd in anul 1997 XXXI. Legea privind protectia copiilor si administratia tutelei. in conformitate cu
o institutie care asigura ingrijire si crestere profesionald copiilor cu varsta cuprinsa intre douazeci de
saptamani si trei ani. Daca copilul a implinit varsta de trei ani, acesta poate ramane in cresa pana la
sfarsitul anului de ngrijire a cresei. (Legea XXXI din 1997 privind Protectia Copilului si Directia Tutela.) In
conformitate cu sectiunea 42 (1) din Legea privind protectia copilului {denumitd in continuare: Legea
privind protectia copilului}, daca un copil nu este inca pregatit pentru invatamantul prescolar, poate fi
educat si ingrijit Tn gradinita pana la 31 august dupa varsta de patru ani. De asemenea, gradinita poate
oferi educatie timpurie si ingrijire pentru copiii cu nevoi educationale speciale pana la varsta de 6 ani. Pe
langa ingrijirea de baza, cresa mai poate ajuta familile cu consiliere, ingrijirea periodica a copiilor,
exploatarea unui hotel pentru copii, exploatarea unui grup de joaca si ingrijirea copiilor la domiciliu,
inchirierea de jucarii si echipamente si mese pentru copii.
Scolarizarea maghiara este reglementata de legea CXC din 2011 care a fost modificata de mai multe ori.
Unic in Europa, educatia prescolara este obligatorie in Ungaria, asa ca invatamantul obligatoriu incepe la
varsta de 3 ani si dureaza pana la varsta de 16 ani. Gradinitele pot fi conduse de municipalitati, biserici si
sectorul privat (fundatii, asociatii). ).
Gradinita este o institutie de Tnvatamant pentru copii, de la varsta de trei ani pana la inceputul scolii
obligatorii. Copilul frecventeaza gradinita cel putin patru ore pe zi de la inceputul anului scolar in anul in
care implineste varsta de trei ani pana la data de 31 august. Grefierul - in cazul institutiilor bisericesti si
private - intretinatorul - poate, la cererea parintelui si cu acordul directorului si tutorelui, sa renunte la
obligatia de a urma invatamantul prescolar obligatoriu pana la implinirea varstei de cinci ani.
Scolile primare si gimnaziale pot fi intretinute de catre stat si biserici, precum si sectorul privat (fundatii,
asociatii).
Etapele activitatii pedagogice in institutiile publice de invatamant sunt urmatoarele:

I. O etapa a invatamantului prescolar care incepe cand copilul implineste varsta de trei ani si
dureaza pana la inceperea scolii obligatorii.

Il. Faza de invatamant primar, care incepe in primul an, dureaza pana la sfarsitul celui de-al
optulea an si este impartita in doua parti:
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1. inferioara, incepand cu clasa intai si terminand cu a patra,
2. gimnaziu/superioara, care incepe cu clasa a V-a si se termina cu clasa a Vlll-a.
lll. Faza de invatamant secundar, care incepe in clasa a IX-a si se termina la sfarsitul clasei a Xl-a
sau a Xll-a.
n Ungaria, legea privind invdtdmantul public clasifica dificultitile specifice de invatare in dou§ tipuri:
1. ,Tulburare BTMN”
a. categoria juridica
b. ofera beneficii intr-o anumita masura
c. ofera servicii speciale
2. Nevoi educationale speciale (CES)
a. categoria juridica
b. ofera beneficii intr-o masura mai larga
c. ofera servicii educationale speciale
1. BTMN (Legea privind educatia publica 2011. CXC. 4. § 25)
¢ Tulburare de integrare, invatare si comportament (Beilleszkedés, Tanuldsi, Magatartasi zavar)
e Performanta semnificativ mai scazuta fata de varsta sa, are probleme cu relatiile sociale, sau are
dificultati de invatare, sau are dificultdti de comportament, sau prezinta dificultati in integrarea in
comunitate, sau prezinta dificultati in dezvoltarea personalitatii”
e Tulburari de invatare
o Dislexie (tulburari de citire)
o Disgrafie (tulburare de scriere)
o Discalculie
e ADHD
¢ Tulburare de integrare
Beneficii pentru copiii cu BTMN:
¢ Eligibil pentru servicii de educatie speciala
e Educator pentru copiii cu nevoi speciale:
e Terapeutul de vorbire si limbaj (SLT)
e  Educator de dezvoltare”
e Are competente similare cu ENS, DAR:
e Sprijinad copiii numai cu SUPRAVEGHERE asigurata de SNE.
* Timp prelungit in sarcinile/testele scrise
¢ Optiunea de a face o prezentare orala in loc de teste scrise.
2. Nevoi educationale speciale (Public Educational Act 2011. CXC.4. §. 25)
¢ Nevoile speciale ale unui elev pot fi

o locomotorie,
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o senzorial,
o intelectuala sau
o tulburari de vorbire,
o In cazul co-aparitiei mai multor handicapuri, cu handicap cumulativ,
o are tulburare de spectru autist sau
o sufera de alte tulburari de dezvoltare psihica (tulburari severe de invatare, atentie sau comportament).
¢ Pe baza opiniei profesionale a comitetului de experti.
Beneficii pentru copii cu CES:
¢ Eligibil pentru servicii de educatie speciala
o Tipul si volumul serviciului prestat sunt declarate de catre Serviciile Profesionale Pedagogice la
nivel judetean
e Acomodari specifice dizabilitatilor de citire si scriere
o Ortografia nu este notata
o Activati prin utilizarea unei tastaturi
o Timpul alocat extins pentru un test
o Permite prezentari verbale

o Scutirea de la nota de limba straina

Pasi pentru identificarea dislexiei

Identificarea si evaluarea dislexiei este un proces continuu de colectare a informatiilor pe o perioada de
timp. Acest lucru necesita o abordare comuna si schimbul de cunostinte intre profesionisti.

Protocolul pentru diagnosticul si terapia copiilor dislexici si disgrafici din Ungaria a fost modificat de CXC
2011. Legea privind Tnvitdmantul Public National si 15/2013. (II. 26.) este reglementat3 de decretul EMMI
privind functionarea institutiilor de serviciu profesional pedagogic.

Potrivit acestora, o investigatie privind dislexie sau riscul de dislexie poate fi initiata de catre parinte si
institutia publica de fnvatamant cu care copilul are un raport juridic. Organizatia indreptatita sa
stabileasca diagnosticul este institutia de serviciu profesional pedagogic, care este organizata la nivel
judetean in Ungaria, astfel incat sa functioneze institutii membre in toate sediile raionale. Investigatiile
incep in institutile membre raionale, Tnsa, in cazul in care starea copilului pare grava in ceea ce priveste
dificultatile preconizate de citire-scriere sau citire-scriere, ancheta este finalizata de comitetul judetean de
experti. Examinarea copilului este efectuata de o echipa formata dintr-un logoped, un psiholog si un
medic pediatru. Dislexie-disgrafie resp. exista un protocol bine definit pentru evaluarea riscurilor, care,
daca este necesar, dezvaluie starea unui copil cu rezultatele testelor suplimentare.

La efectuarea diagnosticului, comisia de experti stabileste conditiile care trebuie Tndeplinite pentru ca
copilul s3 sufere cel mai mic dezavantaj in timpul studiilor. in Ungaria, scolile sau cursurile de logopedie
sunt organizate pentru copiii diagnosticati ,,cu risc de dislexie”, ceea ce inseamna segregare temporara,

din care elevii sunt integrati in scolile si clasele copiilor cu dezvoltare tipica dupa unul sau doi ani de

37



scoald. Cu toate acestea, marea majoritate a copiilor fnvata intr-un mod integrat de la Thceput cu
beneficiile oferite de comitetul de experti: dezvoltari individuale organizate individual, asistenta
individuala n timpul predarii, forme speciale de evaluare, utilizarea instrumentelor TIC...

La intervale regulate, copiii sunt supusi unei examinari la serviciul pedagogic care le-a eliberat

diagnosticul.

3.4.2 Sprijinirea competentelor (timpurii) de alfabetizare: in scoala si in afara

scolii

Curriculumul national de baza cuprinde urmatoarele competente, in concordanta cu valorile europene:
e Competente de invatare
e Competente de comunicare (limba materna si limba straina)
e Competente digitale
e Competente matematice si de gandire
e Competente personale si de relatie sociala
e Competente in creativitate, creatie creativa, autoexprimare si constientizare culturala
e Competentele angajatilor, inovatiei si antreprenoriale.
Ungaria este singura tard europeana in care (din anul scolar 2015-16) invatamantul cu frecventa de zi a
gradinitei face parte din Tnvatamantul general obligatoriu. Programul national de baza al invatamantului
prescolar formeaza baza invatamantului prescolar din Ungaria (Decretul Guvernului 363/2012. XIl. 17.).
Gradinita este o institutie care educa un copil de la varsta de trei ani pana la inceputul scolii obligatorii
(Legea CXC din 2011 privind Tnvitdmantul Public National). Programul de bazi oferd un cadru pentru
educatia prescolara, dar ofera si o mare libertate metodologica pentru profesorul prescolar. Principiul
este centrat pe copil, scopul fiind dezvoltarea personalitatii copilului, luand in considerare diferentele si
caracteristicile individuale. Scopul educatiei prescolare este de a promova dezvoltarea armonioasa a
copiilor prescolari, dezvoltarea trasaturilor de personalitate ale copiilor, reducerea dezavantajelor, luand
in considerare varsta si caracteristicile individuale, precum si diferite rate de dezvoltare. in consecint,
sarcina fnvatamantului prescolar obligatoriu de la varsta de trei ani in anul scolar 2015/2016 este de a
satisface nevoile fizice si psihice ale copiilor prescolari, inclusiv dezvoltarea unui stil de viata sanatos,
emotional, moral si valoric.
Tn Ungaria, invitadmantul public doreste s3 se asigure ci abilittile de citire ating nivelul necesar pentru
invatarea independentd pana la sfarsitul scolii primare, urmand un protocol bine gandit. Pentru aceasta
este disponibila o retea de dezvoltare bazata pe rezultatele procedurilor de diagnosticare pas cu pas.

1. La varsta de trei ani, copiii nevorbitori care prezinta simptome de tulburare de limbaj sunt
internati in Tngrijire (terapie, instruire la domiciliu sau consiliere) dupa un screening logopedic obligatoriu.

Logopedia pentru copii se poate desfasura in cadrul serviciului pedagogic de catre un logoped la gradinita,

38



sau in regim ambulatoriu in institutia de domiciliu sau in sectorul privat.

2. La varsta de cinci ani, dupa ce se efectueaza un alt screening logopedic (terapie, antrenament la
domiciliu sau consiliere).
ngrijirea poate fi asiguratd de un profesor de dezvoltare in cadrul gridinitei, sau de un logoped in serviciul
pedagogic din cadrul gradinitei, sau in regim ambulatoriu in institutia de domiciliu sau in sectorul privat.

3. La inceputul clasei | se realizeaza ancheta DIFER, care este o procedura standardizata de
cartografiere a diferitelor zone ale maturitatii scolare. Tinand cont de acest lucru, copiii sunt plasati in
terapie de dezvoltare sau logopedie cu ajutorul profesionistilor din scoal3, serviciul pedagogic sau sectorul
privat.

4. Daca copilul nu a reusit sa-si depaseasca deficientele semnificative de limbaj in timpul
invatamantului prescolar, este posibil sd urmeze primii doi ani sau partea inferioara a asa-numitei ore de
logopedie, unde, pe langa numarul mic de clase, dezvoltarile zilnice individuale de logopedie - sesiuni
pedagogice de dezvoltare, ajuta elevul sa-si dezvolte abilitatile de limbaj scris.

Trebuie remarcat faptul ca una dintre metodele de predare a lecturii maghiare este o procedura de
prevenire a dislexiei. Metoda a fost elaborata de lldik6 Meixner, un logoped-psiholog de renume
international, cu maxima atentie pentru particularitatile limbii maghiare, caracteristicile specifice varstei
copiilor si rezultatele stiintifice ale psihologiei lecturii. Este, de asemenea, o procedura care necesita timp

pentru a dezvolta abilitatile de citire.

3.4.3 Bune practici

Metoda Mesezene este un program cu doua module care poate fi utilizat fie Tnh invatamantul prescolar
pentru pregatirea abilitatilor de citire, fie Tn invatamantul primar ca instrument pedagogic in stadiile
incipiente ale predarii citirii. Ambele optiuni ofera un sistem care poate fi aplicat pe parcursul intregului
an scolar. Potrivit autorilor, pentru a dezvolta o capacitate de citire cu succes, este esential sa se aplice un
sistem motivational adecvat care sa atraga emotional copiii. Cu aceasta metoda, acest scop este atins prin
intermediul diverselor povesti si jocurilor colective. Aceste specificitati pot avea un efect pozitiv si asupra
inteligentei emotionale si sociale a copiilor, cu toate acestea, aceastd presupunere necesita investigatii
suplimentare intr-o etapa ulterioara.

Metoda conecteaza sunetele vorbirii la simboluri, contribuind astfel la dezvoltarea constientizarii tiparirii,
contribuind Tn acelasi timp la consolidarea sistemului fonologic. Vocalele si consoanele sunt marcate
printr-un sistem de simboluri separat; mai mult, constituirea asociatiei este bine separata si in timp. Tn
ultima etapa a programului, pictogramele care simbolizeaza sunete sunt ,citite impreuna”. Acestea sunt
intotdeauna silabe inchise (VC). Articularea bazata pe imaginea vocalelor si consoanelor formeaza baza
unuia dintre etapele fundamentale ale predarii lecturii, amestecarea literelor si contribuie la dezvoltarea

constientizarii tiparirii si formarea sintezei in constientizarea fonologica. in plus, programul include, de
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asemenea, dezvoltarea constientizarii fonemelor explicite in care copiii sunt rugati sa identifice sunetele
reale ale vorbirii.

n acest sistem de asociere specific metodei, vocalele sunt conectate la culorile si emotiile baloanelor. Prin
urmare, este o sarcina comuna in timpul aplicarii de a numi baloanele colorate (fie pe baza culorii lor, fie a
calitatilor asociate, cum ar fi sunetul vorbirii sau emotia), care poate afecta capacitatea de denumire
rapida automatizata.

Studii

Sz(ics si Tar au efectuat doua studii in domeniu: unul cu copii care se dezvolta in mod tipic si traiesc in
orase din Ungaria (Sz(ics — Tar 2020a) si unul cu copii care traiesc in circumstante dezavantajate din punct
de vedere social si economic intr-un mediu rural (Szlics — Tar 2020b).

Cel mai mare efect poate fi detectat la nivelul fonemului in domeniul identificarii. In aceastd sarcina, nu
numai comparatiile intragrup, ci si intergrup au evidentiat diferente semnificative in ambele studii
prezentate. In studiul copiilor care trdiesc in conditii tipice, sarcina de sintezd a fonemelor a aritat
diferente semnificative in comparatiile intragrup, in timp ce acest lucru nu a fost prezent in termeni
intergrup. Cu toate acestea, in cazul copiilor care traiesc in conditii dezavantajate din punct de vedere
social si economic, gradul de dezvoltare este probabil mai mare, deoarece a existat o diferenta
semnificativa statistic nu numai Tn comparatia grupurilor, ci si intre grupuri. Nu a existat nicio diferenta
detectabila in niciunul dintre studiile din subtestul de stergere a fonemului.

Am fi putut prezice rezultatele prezente cu cunoasterea profunda a metodei, intrucat instruirea le ofera
copiilor participanti o serie de elemente care contribuie la consolidarea categoriilor fonologice si la
amestecarea sunetelor vorbirii. Cu toate acestea, nu exista nicio instructiune implicita sau explicita in
metodologia pentru sarcina de stergere a fonemului, deci nu este o coincidenta ca cercetarea de fata in
acest domeniu nu a relevat nicio diferenta detectabild intre grupul de studiu si cel de control.

La nivel de silab3 se poate observa un fenomen interesant intre rezultatele celor dou3 studii. In sarcina de
identificare mai simpla, grupul de studiu al copiilor dezavantajati a prezentat o imbunatatire semnificativa
atat in comparatiile intergrup, cat si in cele intragrup. in acest sens, copiii care trdiesc in conditii tipice au
avut rezultate mai bune doar in comparatie intragrup. Pe de alta parte, in cazul stergerii silabelor, numai
copiii care trdiesc n conditii tipice au atins diferente semnificative statistic in comparatia intragrup.
Rezultatele prezente pot fi interpretate astfel: copiii dezavantajati social si economic prezinta o dezvoltare
mai conturata si concentratd in identificarea mai simpla a silabelor, in timp ce in cazul stergerii mai
complexe, la nivel de operatie, nu existd un efect detectabil. Tn schimb, in cazul copiilor care triiesc in
conditii tipice, antrenamentul are un efect mai mare in cazul unei operatii mai complicate de stergere a
silabelor.

Din datele prezentate, putem concluziona ca metoda influenteaza constientizarea fonologica la diferite
niveluri lingvistice si aspecte operationale. La nivel de silabe, in cazul copiilor care trdiesc in conditii mai
bune, efectul este mai pronuntat in sarcinile operationale, in timp ce Tn cazul copiilor defavorizati efectul

poate fi depistat mai bine n sarcinile de identificare. Tn acest din urmd caz, putem vorbi despre o
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dezvoltare mai profunda, relevata atat in comparatiile intragrup, cat si intergrup, in ceea ce priveste
identificarea fonemelor si amestecarea arata reactivitate la programul de antrenament. Acest lucru este
foarte important, deoarece accesul la foneme si operatia de sinteza efectuata cu acestea ofera o parte
semnificativa a aspectelor lingvistice din spatele abilitatilor de citire. Dezvoltarea prescolara a acestora
poate contribui Th mare masura la succesul invatarii ulterioare a citirii.

Cand comparam cele doua studii, putem concluziona ca efectul asupra constientizarii fonologice este chiar
mai pronuntat in randul copiilor aflati in circumstante dezavantajate din punct de vedere economic si
social decat la copiii care traiesc Tn medii urbane tipice. Semnificatia descoperirii consta in faptul ca
asistenta lingvistica in aceasta relatie poate fi critica pentru perspectiva vietii ulterioare. Cu toate acestea,
rezultatele ar trebui tratate cu prudenta deoarece subiectul actual se refera la studii pilot cu un numar
relativ mic de cazuri.

in niciunul dintre studii, niciunul dintre testele de denumire automatizate nu a ardtat diferente
semnificative statistic intre grupurile comparate. Grupul de control nu a aratat o diferenta semnificativa
intre cele doua evaluari in niciunul dintre cele doua studii, Tn timp ce copiii care traiesc n circumstante
urbane au avut rezultate mai bune in comparatie cu ei insisi in ceea ce priveste acuratetea denumirii
culorilor si ritmul denumirii obiectelor. Grupul de examinare al copiilor dezavantajati din punct de vedere
social si economic a produs, de asemenea, rezultate mai bune la unul dintre indicatorii RAN examinati: au
denumit culorile mai rapid in comparatia in cadrul grupului. Acest lucru poate fi legat de activitatea rapida
de denumire automatizata utilizata Tn metoda Mesezene, care se desfasoara cu baloane colorate.
Denumirea rapid3 automatizatd este unul dintre principalii precursori pentru abilititile de citire. intrucat
deficienta in etapa de viatda prescolara este un bun precursor pentru tulburarea de citire ulterioara,
imbunatatirea performantei RAN ar putea produce rezultate mai bune in abilitatile ulterioare de citire.

Pe baza studiilor efectuate pana in prezent, metoda nu pare sa influenteze memoria fonologica pe termen
scurt, deoarece niciunul dintre studii nu a aratat o diferenta detectabild intre grupurile examinate.
Deoarece cercetdrile sugereaza ca nivelul de dezvoltare a constientizarii fonologice la nivel de fonem este
un bun predictor al succesului citirii cuvintelor, se asteapta ca copiii care participa la program sa aiba

succes in etapele incipiente ale Tnvatarii citirii.
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3.5 Italia

3.5.1 Contextul educational

Sistemul de educatie si formare din Italia include toate nivelurile, de la educatia timpurie la invatamantul
superior. Organizarea scolilor este Tmpartita in principal in scoli de stat, administrate si finantate prin
fonduri asigurate de bugetul Ministerului Educatiei, Universitatii si Cercetarii si scoli nestatale, care pot fi
egale sau private.

Tn Italia, art. 33 din Constitutie permite entitdtilor si persoanelor fizice s infiinteze scoli si institute de
invatamant. Scolile definite ca non-statale pot fi de trei tipuri: egale, neegale si straine. Scolile egale
desfasoara un serviciu public, iar recunoasterea egalitatii le garanteaza autonomie din punct de vedere
cultural si educational si calificarea de a elibera calificiri cu aceeasi valoare juridica ca si scolile de stat. In
schimb, pentru elevii care frecventeaza in mod regulat scoli non-peer, chiar daca indeplinesc obligatia de
educatie, la sfarsitul fiecarui parcurs scolar, acestia vor trebui sa sustind un examen de eligibilitate,
deoarece scolile non-peer nu pot emite calificari cu certificate legale, nici certificate intermediare sau
finale cu valoare de atestare legald. in Italia existd o prezentd mai mare a sectorului public decat a
sectorului privat, de fapt, chiar si in Toscana atat gradinitele, cat si scolile primare sunt in mare parte

detinute de stat.

Grddinita din Italia

Educatia si ingrijirea timpurii se organizeaza separat in functie de varsta copiilor: 0-3 ani si 3-6 ani. Ambele
oferte constituie ,,sistemul integrat 0-6” si nu sunt obligatorii.

Gradinita se adreseaza tuturor baietilor si fetelor cu varsta cuprinsa intre 3 si 6 ani, putand fi administrata
de stat, de autoritatile locale, direct sau prin stipularea de acorduri de catre alte organisme publice sau
private. Intrucat infiintarea gréadinitelor de stat nu satisface cererea, scolile nestatale (atat private, cat si
municipale) primesc subventii de la stat, cu conditia respectarii anumitor conditii considerate esentiale
pentru functionare. Pe langa subventiile de stat, exista fonduri, directe catre scoli sau indirecte prin
familiile elevilor, prevazute de legile regionale. Are ca scop promovarea la copii consolidarea identitatii
(,eu sunt”), dobandirea autonomiei (,,pot”), dobandirea de abilitati (,,stiu, stiu sa fac”) si traiesc primele
experiente de cetatenie (,eu si ceilalti din lume”). Aceste scopuri sunt urmarite prin construirea unei
invatari de calitate, desfdsurata intr-un mediu incluziv garantat de profesionalismul profesorilor si dialogul
in consecinta cu familiile si comunitatile.

in anul 2012, obiectivele de atins au fost stipulate in ,Orientarile nationale pentru programa scolii de
gradinita si ciclul | de Tnvatamant”. La gradinita, acest lucru se intampla prin definirea a cinci ,domeni de
experientd” care le permit profesorilor sa ghideze, sd organizeze si sa modeleze activitati si experiente
care vizeaza cresterea abilitatilor globale ale copiilor:

- eul si celalalt;
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- corp si miscare;

- imagini, sunete, culori;

- cuvintele si discursurile;

- cunoasterea lumii.
Scopurile experientei sunt stabilite la sfarsitul gradinitei si constituie repere de neevitat, trasee culturale si
didactice pentru finalizarea actiunii educationale si a dezvoltdrii integrale a persoanei. in 2018, Comitetul
Stiintific National a actualizat orientdrile nationale cu Noile Scenarii In care se face referire la
Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene si la obiectivele stabilite de ONU
in Agenda 2030 pentru dezvoltare durabilda. Prin urmare, aici se pune accent pe doud aspecte foarte
importante: educatia pentru cetatenie si durabilitate.
Orientarile nationale pentru curriculum stabilesc c3, la sfarsitul celor trei ani de gradinita, fiecare copil si-a
dezvoltat niste abilitati de baza care {i structureaza dezvoltarea personala:
isi recunoaste si isi exprima emotiile, este constient de dorinte si frici, simte starea proprie si a celorlalti.
Are o relatie pozitiva cu propria corporalitate, a castigat suficientd incredere in sine, este constient
progresiv de propriile resurse si limitari , la nevoie stie sa ceara ajutor. Manifesta curiozitate si dorinta de
a experimenta, interactioneaza cu lucrurile, mediul si oamenii, percepand reactiile si schimbarile acestora.
Tmpartdseste experiente si jocuri, foloseste materiale si resurse comune, abordeaz3 treptat conflictele si a
inceput sa recunoasca regulile de comportament in contexte private si publice. A dezvoltat o aptitudine
pentru a pune intrebari cu sens pe probleme etice si morale. Capteaza diferite puncte de vedere, reflecta
si negociaza semnificatii, foloseste erorile ca sursa. Stie sa povesteasca, sa descrie situatii si experiente
trdite, comunica si se exprima cu o pluralitate de limbi. Demonstreaza primele abilitati de tip logic, incepe
sa interiorizeze coordonatele spatiu-timp si sa se orienteze in lumea simbolurilor, reprezentarilor, media,
tehnologiilor. Detecteaza principalele caracteristici ale evenimentelor, obiectelor, situatiilor, formuleaza
ipoteze, cauta solutii la situatiile problematice ale vietii cotidiene. Este atent, se pasioneaza, devine
constient de procesele efectuate si le documenteaza. Se exprima intr-un mod personal, cu creativitate si

participare, este sensibil la pluralitatea de culturi, limbi, experiente.

Metodele de predare si organizarea zilei

Scoala promoveaza bunastarea si invatarea pasnica prin grija mediului, pregatirea spatiilor educationale,
gestionarea atenta a intregii zile scolare. Curriculum-ul gradinitei se exprima intr-o integrare echilibrata a
momentelor de Tngrijire, relatii, invatare.

invitarea are loc prin actiune, explorare, contact cu obiectele, natura, arta, teritoriul, intr-o dimensiune
ludica, pentru a fi inteleasa ca o forma tipica de relatie si cunoastere. Metodele de predare se refera in
principal la experienta concretd, explorare, descoperire, joaca, incercare si eroare, conversatie si
comparatie intre colegi si adulti.

Foarte importante sunt rutinele, momentele zilei care se repetd intr-o maniera constanta si recurenta
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legate de ospitalitate, bunastare si igiena, de relatiile interpersonale, care indeplinesc o functie de
reglare a ritmurilor zilei si ofera ca baza sigura pentru experiente noi, i ajuta pe copii sa se orienteze in
functie de trecerea timpului si sa-si consolideze abilitatile personale, cognitive, afective, comunicative:
atractia, repartizarea sarcinilor, ingrijirea corpului, reorganizarea mediului, odihna,...

Un element esential este timpul de joaca, timp in care copiii se exprima, povestesc si re-elaboreaza
experientele personale si sociale intr-un mod creativ.

Observarea de catre profesori, in diferitele sale moduri, este un instrument fundamental pentru a sprijini
adecvat un copil in toate dimensiunile sale de dezvoltare; documentarea serveste la tinerea evidentei,
memoriei si reflectiei, la adulti si copii, a progresului Tnvatarii individuale si de grup; evaluarea

recunoaste, insoteste, descrie si documenteaza procesele de crestere ale fiecarui copil si are o valoare

formativa.

Scoala primard in Italia

Scoala primara dureaza cinci ani si face parte, impreuna cu gimnaziul, din primul ciclu de Thvatamant.
Prezenta este obligatorie, iar inregistrarea este pentru toti baietii si fetele care au implinit varsta de sase
ani la data de 31 decembrie a anului de referinta, indiferent de cetatenia lor. Scopul primului ciclu este
dobandirea de cunostinte si abilitati fundamentale pentru dezvoltarea abilitatilor culturale de baza in
perspectiva dezvoltarii depline a persoanei. Noile Indicatii atribuie scolii scopul general al dezvoltarii
armonioase si integrale a persoanei, in conformitate cu principiile Constitutiei Italiei si ale traditiei
culturale europene, in promovarea cunoasterii si respectarea si sporirea diversitatii indivizilor, cu
implicarea activa a elevilor si familiilor acestora.

Obiectivele primului ciclu vizeaza alfabetizarea culturala si sociald care o include pe cea instrumentala in
,Citit, scris si aritmetica”. Concret, scoala primard urmareste dobandirea Tnvatarii de baza, ca prim
exercitiu al drepturilor constitutionale.

Disciplinele predate in cei 5 ani de scoala primara sunt: italiana, engleza, istorie, geografie, matematica,
stiinta, tehnologie, muzica, arta si imagine, educatie fizica, religie catolica. Acesta din urma este optional,
deoarece pot alege o materie alternativa, studiu individual asistat sau pot solicita intrarea amanata sau
iesirea anticipata. La aceste discipline se adauga predarea ,,Cetatenia si Constitutia”, introdusa prin legea
nr. 92 din 2019, pe care scolile trebuie sa le ia Tn considerare in planul lor de oferta educationala pe trei
ani (PTOF). Nu este o materie separata si continuturile sale sunt dezvoltate prin parcursuri didactice
concepute de fiecare scoald. in ceea ce priveste gridinita, Orientarile Nationale 2012 au fost actualizate
in 2018 cu furnizarea de ,,noi scenarii” care pun accentul in primul rand pe educatia pentru cetatenie si
durabilitate, cu referire la Recomandarile Parlamentului European si ale Consiliului Europei si la
obiectivele stabilite de ONU in Agenda 2030 pentru dezvoltare durabild. Pentru fiecare disciplind se
stabilesc obiective pentru dezvoltarea competentelor la sfarsitul scolii primare. Acestea sunt

prescriptive, iar obiectivele de fnvatare, care identifica domenii de cunostinte si competente, sunt
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considerate indispensabile pentru atingerea scopurilor de dezvoltare a competentelor.

Evaluarea in scoala primara trebuie sa fie in concordanta cu obiectivele de invatare conturate in oferta
de formare (PTOF) a fiecarei scoli, cu orientarile nationale pentru curriculum si cu personalizarea
traseelor. Rationamentele descriptive sunt corelate pe patru niveluri: prima achizitie, de baza,
intermediar, avansat. Pentru clasele a ll-a si a V-a se realizeaza anchete nationale de finvatare, sunt
evaludri externe efectuate de Invalsi (Institutul National de Evaluare a sistemului de invatamant).
Evaluarea se concentreaza pe matematica si italiana pentru elevii de liceu, Tn timp ce include si limba
engleza, cu teste conforme cu Cadrul european comun de referinta pentru limbi, pentru elevii din clasa a
cincea.

Elevii cu dizabilitati si dificultati specifice de Tnvatare urmeaza scoala primara cu ajutorul masurilor

specifice de sprijin puse la dispozitie de catre stat si autoritatile locale.

3.5.2 Sprijinirea competentelor (timpurii) de alfabetizare: in scoald si in

afara scolii

Metoda ARCA pentru dezvoltarea competentelor cheie si a abilitatilor de bazd in ciclul prescolar:
invatarea copilului este posibild datoritd EXPERIENTELOR DIRECTE de joacd si muncd care sunt intr-
adevar propuse, stimulate si sustinute de adulti dar si, mai presus de toate, concepute, planificate si
implementate de citre copiii insisi. In aceastd perspectivd copilul este un protagonist activ al propriei
sale invatari de care este pe deplin constient. Un alt element pe care il consideram fundamental este si
faptul ca aceastd invatare se desfasoara mai ales in grup. Puterea grupului face ca oportunitatile de
invatare ale copiilor sa fie exponentiale, rezultatele unui proces de grup sunt foarte interesante si mai
bogate decat atunci cand copilul se joaca singur. Copiii primesc raspunsuri atat la nevoile lor intelectuale-
cognitive, cat si emotional-afective. Profesorul ofera copilului stimulii potriviti, astfel incat copilul insusi
sa-si poata scoate in evidenta propriile talente. Ne-am referit la invatarea prin cooperare si la invatarea
prin practica.

Pornind de la observatiile efectuate in prima parte a anului educational/scolar, metoda noastrd se
bazeaza pe identificarea nevoilor educationale/scolare ale copiilor si pe alegerea in consecintd a
experientelor ilustrate mai jos pentru a sprijini dezvoltarea lingvistica a fiecaruia, astfel incat

programarea sa raspunda nevoilor reale ale grupului.

LECTURA DE PLACERE PENTRU CRESTEREA MOTIVATIEI

De cativa ani, proiectul nostru de lecturd s-a imbogatit si intensificat datorita participarii la proiectul
,Lectura puternicd” promovat de Regiunea Toscana 1n toate scolile de toate tipurile si nivelurile,
incepand de la gradinite, pentru a favoriza succesul scolar si de viata al copiilor prin efectele pe care le

produce practica zilnica a lecturii cu voce tare.
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O ipoteza fundamentala a acestui proiect este ca ,Lectura impreund (adulti si copii de referinta)
promoveaza motivatia de a citi si creeaza un mediu propice Tnvatarii ulterioare a citirii si scrisului”. Un
copil caruia 1i place sa citeasca cu voce tare va fi asadar mai motivat sa ,lupte” sa invete de la ,cititorul
pasionat”.
Lectura comuna devine atunci o intalnire de respectat, un moment care da timp relatiei, in care ne oprim
si suspendam orice activitate, detasandu-ne de dimensiunea reala spatiu-timp, pentru a intra in
dimensiunea imaginativa a cartii.
Pentru a promova motivatia de a citi, alegem sa tinem cartile la indemana ,,copiilor”, lasandu-le prin
experienta oportunitatea de a invata cum sa manevreze cartile cu grija.
Un copil care primeste lecturi zilnice va avea un vocabular mai bogat, se va exprima mai bine si va fi mai
curios sa citeasca si sa invete despre multe carti.
De fapt, citirea cu voce tare este placuta si creeaza un obicei de a asculta si, de asemenea, mareste
durata de atentie. Literatura este, pentru copiii prescolari, un instrument pretios pentru a invata despre
ei insisi, despre ceilalti, precum si despre realitatea din jur. Literatura ofera copiilor posibilitatea de a
descoperi lumea articulata a emotiilor, ii indeamna sa reflecteze, sa intdlneasca moduri de gandire
diferite de ale lor, sa perceapa bogatia diversitatii, sa intdlneasca medii si locuri uimitoare. Pe scurt, cu
aceste povesti ilustrate, fiecare copil creste in functie de vremurile si nevoile lui, elaborand independent
si nu fnvatand pe de rost valorile care conteaza.
Obiectivele acestui proiect sunt:

¢ Consolidarea relatiei adult-copil

¢ Cresterea duratei atentiei

« imbogatirea vocabularului

e Stimularea reflectiei
Tehnicile de citire cu voce tare utilizate sunt: Practica zilnicd si intensivd a citirii cu voce tare

e Creati locuri de lectura primitoare si stimulatoare, unde este posibil sa se creeze o ,situatie

III

calda emotional” de impartasire a experientei care va fi realizata.
e Cresteti timpul zilnic de citire pana la 60 de minute continue pentru a antrena timpii de
ascultare fiziologici ai copiilor.
¢ Variati pe cat posibil textele de lectura pentru a stimula atentia, abilitatile lingvistice si placerea
de a citi (de la carti ilustrate, carti mute, benzi desenate, versuri, povesti).
* Folositi povesti din ce in ce mai complexe in functie de varsta copiilor din fata noastrd, pentru a
dezvolta invatarea si structurarea limbii.

Tipurile de lecturd utilizate sunt:
¢ Povestirea
¢ Dialogul

¢ Animatiile.
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Instrumentele folosite pentru lectura:

¢ Instrumente multimedia precum videoproiectorul cu care se pot crea, prin proiectia paginilor
cartii de citit, contexte imersive si placute pentru copii care le capteaza atentia si ajuta la
intelegerea povestii pentru ca stimuleaza simultan ascultarea insotita de imagini

¢ Masa luminoasa cu folii transparente create ad-hoc care reprezinta personaje si/sau situatii ale
povestilor spuse pentru a facilita intelegerea.

¢ Kamishibai, adica teatrul japonez de hartie sau de lemn care are o serie de avantaje pentru
citirea povestilor precum: formatul mare al paginilor, creeaza o focalizare fireasca a grupului pe ce

sa se concentreze, creeaza simbolic un decor pentru ca este deja un mic teatru.

3.5.3 Bune practici

De cativa ani, grupurile noastre de lucru experimenteaza, in urma unui curs de formare, metoda creata
de maestrul Camillo Bortolato. Aceasta metoda este aplicata in principal la grupa mare. Poate fi vazuta
ca cea mai naturald metoda de invatare prin metafore si analogii. Este o metoda care urmareste sa
invete prin inima si intuitie peste tot, exercitata pentru a primi totul, fara teama si fara nevoie de control,
care blocheaza totul. Ipotezele pe care maestrul Bortolato isi incadreaza metoda ne sunt deja potrivite,
iar experimentarea cu copii efectuata de-a lungul anilor ne-a permis sa evaluam eficacitatea acestui
instrument/metode in vederea unei cresteri orientate spre invatare.

»Metoda analogica nu vrea sa inaugureze o noua cale de idei, ci doar sa fie redescoperirea drumului
drept, uitat. Asa ca nu inventati, ci redescoperiti. Pentru ca exista un mod simplu Tn care totul este
evident si gradual. Multi copii din fiecare clasad o parcurg in secret, fara nicio extraordinaritate, in afara
de aceea de a invata singuri, fara a fi infectati de predare.”

SENSIBILIZAREA FAMILIILOR: CARTEA PRESTA

in cadrul serviciilor noastre educationale am derulat proiectul ,Cartea PRESTA” pentru a impartssi
familiilor importanta lecturii cu voce tare, astfel incat aceasta sa nu se intample doar la scoala ci sa
devina o rutind acasa tinand cont de beneficiile deja enumerate. Serviciul educational se pune asadar la
dispozitie pentru a Tmpartasi cu familiile biblioteca sa de carti si carti ilustrate, astfel incat fiecare copil sa
aiba posibilitatea de a alege cartea doritd pentru a o duce acasa si a o citi impreuna cu membrii familiei

in weekend si apoi luni sa o aduca Thapoi la scoala.
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3.6 Portugalia

3.6.1 Context educational

Accesul la educatie este un drept al tuturor portughezilor, consemnat in Constitutia Republicii Portugheze
si in Legea fundamentald a sistemului educational (Legea 46/1986 din 14 octombrie), iar educatia este
consideratd universala si gratuita.

Este responsabilitatea statului sa promoveze democratizarea educatiei, dar nu este obligatia statului de a
programa educatia. Acest rol este incredintat Directiei Generale de Educatie a Ministerului Educatiei, care
este responsabilda de implementarea politicilor privind componentele pedagogice si didactice ale
invatamantului prescolar, primar si gimnazial, precum si ale Tnvatamantului extrascolar si sprijinul tehnic
pentru formularea acestora (Decretul-Lege 266-G/2012).

Portugalia a definit o scolarizare obligatorie de 12 ani.

Tnvatdmantul prescolar este un nivel optional ale cirui obiective includ stimularea individuals, stabilitatea
emotionald si securitatea; promovarea integrarii in diverse grupuri sociale; dezvoltarea capacitatii de
exprimare si comunicare, precum si a imaginatiei creative.

Tnvitdmantul de bazi este obligatoriu si urmareste dobandirea cunostintelor fundamentale care s
permitd dezvoltarea competentelor, intereselor si aptitudinilor, fundamentale pentru constientizarea si
maturitatea civica, sociald si emotionala (Legea 46/1986). Cu o durata de 4 ani, prevede dezvoltarea
limbajului oral si initierea in stapanirea progresiva a cititului si scrisului, a notiunilor esentiale de
aritmetica si calcul, a mediului fizic si social si al expresiilor artistice, dramatice, muzicale si motrice. Ciclul
Il dureaza 2 ani si este organizat pe arii interdisciplinare. Acesta urmareste sa permita asimilarea si
interpretarea informatiilor intr-un mod critic. Ciclul Ill, care dureaza 3 ani, integreaza domenii esentiale
pentru intrarea in viata activa.

Tnvatdmantul secundar este ultimul nivel obligatoriu, cu o durati de 3 ani.

Dupa absolvirea Tnvatamantului obligatoriu, elevii pot alege sa intre pe piata muncii, sa opteze pentru
studii profesionale sau studii superioare.

n anul 2008 a fost promulgatd Legea 3/2008, care a definit sprijinul de specialitate care trebuie acordat in
invatamantul prescolar, primar si gimnazial pentru sectorul public, privat si cooperativ. A fost republicata
prin Decretul-lege 137/2012, care include aprobarea regimului de autonomie, administrare si conducere a
unitatilor publice de invatamant prescolar si de invatamant de baza si gimnazial. Legea 85/2009 a stabilit
regimul de scolarizare obligatorie si a consacrat universalitatea prescolarului pentru copiii de la 5 ani,
care, prin Legea 65/2015, a schimbat varsta la 4 ani.

Includerea tuturor implica adoptarea unor practici pedagogice diferentiate care sa raspunda la
caracteristicile individuale si sa abordeze diferentele acestora, sustinand invatarea si progresul acestora.
Cunoasterea limbilor strdine poate fi inclusa Tncepand din prescolar. Aceasta constientizare, jucausa si

informala, este integrata in rutinele zilnice ale gradinitei.
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3.6.2 Sprijinirea competentelor (timpurii) de alfabetizare: in scoalda si in

afara scolii
Tn ciuda multiplelor optiuni educationale si a modului in care gestioneaz3 procesul educational, educatorii
ar trebui sa se ocupe de cele trei arii de continut la care se face referire Tn Ghidul Curricular pentru
Tnvdtdmantul Prescolar: Zona de dezvoltare personald si sociald — sprijind toate celelalte domenii si se
concentreaza pe dezvoltarea aptitudinilor si dobandirea de valori, care le permit copiilor sa continue sa
invete cu succes si sa devina cetateni autonomi, constienti, sustinatori; Zona de cunoastere a lumii —
printr-un proces de chestionare, curiozitate si cautare a cunoasterii, isi propune sa ofere copiilor o mai
buna Tntelegere a lumii din jurul lor si a expresiilor si a comunicarii — inteleasa ca un domeniu de baza care
include diferite forme de limbaj esentiale pentru copil cand interactioneaza cu ceilalti, ofera sens si
reprezinta lumea din jurul lui.
Tnvatdmantul de bazd este alcituit din ciclul I, cu o duratd de patru ani scolari (anii |, 2, 3 si 4), si prevede
dezvoltarea limbajului oral si initierea si stapanirea progresiva a citirii si scrisului, a notiunilor esentiale de
aritmetica si calcul, a mediului fizic si social si a expresiilor artistice, dramatice, muzicale si motrice.
Dezvoltarea limbajului este complexa, datorita multiplicitatii aspectelor si factorilor care sunt implicati. Cu
toate acestea, putem considera cd exista douda componente majore in achizitia limbajului, care sunt
comunicarea orala si constientizarea lingvistica.
in climatul de comunicare creat de educatoare copilul va stipani limba, extinzindu-i vocabularul,
construind propozitii mai corecte si mai complexe, dobandind un domeniu mai mare de exprimare si
comunicare care sa le permita reprezentarea in mai multe forme. Rutina zilnicad a Tnvatamantului prescolar
va permite, de exemplu, la copii sa foloseasca adecvat propozitii simple in diferite moduri (afirmative si
negative) si tipuri (interogative, exclamative etc.), precum si acordurile de gen, numar, timp, persoana si
loc.
Abilitatile de invatare care trebuie promovate la aceasta grupa de varsta sunt intelegerea mesajelor orale
in diferite situatii de comunicare si utilizarea limbajului oral in context, reusind sa comunice eficient intr-
un mod adecvat situatiei (productie si functionalitate).
Educatorul poate promova aceste abilitati, de exemplu, prin materiale care dezvolta limbajul in diferite
spatii ale clasei (povestiri in diferite formate, papusi, instrumente TIC: recorder si/sau CD player, jocuri si
calculator). Poate plasa comenzi si poate promova instructiuni din ce in ce mai complexe si mai elaborate.
De asemenea, poate folosi metode ludice, cum ar fi jocurile care promoveaza dezvoltarea limbajului
(identificarea sunetelor, vocabularului, postarilor). Povestirea poate genera conversatii, poate crea
oportunitati pentru copii de a spune sau de a-si crea propriile povesti. Este important sa se promoveze, in
rutina zilnica, oportunitatile de comunicare copil-adult si copil-copil, atdt in momente informale, cat si mai
structurate (mese, loc de joaca, activitati la clasd, comunicare in grupuri mari sau mici si activitati
extracurriculare) precum si incurajarea copiilor sa-si impartaseasca ideile si experientele, oferindu-le

sprijin pentru a face acest lucru intr-un mod din ce in ce mai elaborat, tinand cont de specificul fiecaruia.
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Conform orientarilor programa pentru educatia prescolara, in Tnvatamantul prescolar si in primul an de
invatamant de baza, exista trei dimensiuni in constientizarea lingvistica, constientizarea fonologica,
constientizarea cuvantului si constientizarea sintactica.

Tn (OCEPE, 2016) constientizarea fonologicd se referd la constientizarea treptati a diferitelor segmente
orale (silabe, unitati intrasilabice si foneme) care alcatuiesc cuvintele.

Constientizarea cuvantului se refera la identificarea unor cuvinte diferite intr-o propozitie, de exemplu,
atunci cand un copil izoleaza si identifica cate cuvinte are o propozitie sau intelege ca, cuvantul este diferit
de referentul sau sau chiar atunci cand, intr-o propozitie, inlocuieste un cuvant cu un alt cuvant.
Constientizarea sintactica se refera la identificare, daca o propozitie este corecta sau incorecta si eventual
corectarea acesteia, explicand motivele acestei corectari (OCEPE, 2016).

Pe mdasurd ce copiii ajung in anul | de Tnvatdmant de bazd, ei continud si dezvolte si sd consolideze

limbajul scris, in ceea ce priveste cititul si scrisul. Se asteapta sa dezvolte:

competenta orala (dati mesaje scurte, respectati instructiunile, raspundeti la intrebari, exprimati

opinia, Impartasiti idei si sentimente);

competenta de citire (mod mai sigur de intelegere a textelor, identificarea alfabetului, citirea

cuvintelor izolate, texte scurte cu articulare corecta );

competenta de scriere care include scrierea de texte scurte cu cunostinte grafice, ortografice si

gramaticale corecte;

educatie literara prin texte orale si scrise prin ascultare, desen, citire, scriere, actorie, joc de rol,

rasucitori de limbi, versuri si poezie;

constientizarea lingvistica (fonologica, morfologicd, lexicald, sintactici, semantica, textual-
discursiva). Identifica foneme, silabe, cuvinte; descoperd semnificatia cuvintelor
necunoscute din context verbal si non-verbal; alcatuieste propozitii simple folosind semnele
de punctuatie corecte;

Cititul si scrisul, chiar si cu copiii mai mici, este important pentru ei sa isi dea seama de importanta

acestor doua competente care fi vor ajuta sa-si construiasca propriul proiect personal. Ele sunt baza

pentru ca, copiii sa devina motivati sa foloseasca limba in sine. Rolul educatorului este fundamental, prin

crearea unor medii care pot duce la atitudini pozitive fata de invatarea limbii scrise.

Activitati de citit sau de scris care le ofera copiilor placere si satisfactie, cum ar fi povesti, rime, poezie;

reflectarea si impartasirea ideilor care sunt uneori personale fi fac sa se simta apreciati. Calitatea

povestilor si a cartilor, precum si latura estetica a acestora sunt importante. Prin urmare, oferiti copiilor

posibilitatea de a-si alege povestile in functie de interesele lor. Valorificati si impartasiti progresul lor,

astfel incat sa poata continua sa simta placerea limbii.
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3.6.3 Bunele practici

n ultima zi a mobilititii noastre am vizitat ATNP - Casa Nossa Senhora da Concei¢do. O IPSS (Institutie de
Solidaritate Sociald) care functioneaza ca spatiu educational pentru copiii de la cresad pana la ciclul I. De
asemenea, dispune de sali de studiu pentru elevii de ciclul 1, 2 si 3.

in timpul vizitei, am mers la o gridinita si la o clasd intdia. Am observat o activitate despre numere,
numdrare si scriere. Tn continuare, am urmadrit lectia clasei I-a. Introducerea in alfabetizare,prezentarea
literelor, cuvintelor si propozitiilor simple.

Am putut interactiona cu copiii si profesorii, s8 punem fintrebari despre metodologii, prezentarea
continutului, materiale de lucru, organizare si am observat relatia pozitiva si sprijinul reciproc dintre copii,
scoala si familii.

n cele din urmé&, am participat la o activitate cu copiii de 5 si 6 ani, in care partenerii de proiect citesc o

poveste in propriile lor limba, astfel incat copiii sa intre in contact cu alte limbi.
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3.7 Romania

3.7.1 Context educational

Legea Nationald a Educatiei din Romania stabileste cadrul, structurile, valorile si principiile de baza in
educatie. Documentul isi propune sa garanteze dreptul fundamental |la educatie care vizeaza invatarea pe
tot parcursul vietii. Calea educationala obligatorie pe care trebuie sa parcurga un elev este de 10 ani,
incluzand etapele de invatamant primar si secundar superior. Legea are ca scop promovarea unui sistem
educational bazat pe valori, creativitate, capacitati cognitive, capacitati volitive si capacitati de actiune,
abilitati fundamentale de cunoastere si abilitati esentiale atat in sfera profesionald, cat si in sfera
personala.

Scoala este obligatorie pana in clasa a X-a (corespunzatoare varstei de saisprezece sau saptesprezece ani).
Ciclul educational scolar se incheie in clasa a Xll-a, cand elevii absolva bacalaureatul. Sistemul este
structurat pe niveluri si, dupa caz, ramuri pentru a asigura conditiile necesare pentru dobandirea
competentelor cheie si pentru dezvoltarea profesionala. Sistemul national de invatamant este organizat
astfel:

e invdtdmantul primar, inclusiv clasa pregétitoare si clasele de la 1 |a 4.

e Tnvdtdmantul secundar inferior sau gimnaziul, include clasele 5—8. Accesul la nivelul superior se
realizeaza printr-un examen national de evaluare si repartizare in unitatile de fnvatamant
secundar superior.

e Tnvdtdmantul secundar superior poate fi invatdmant liceal, care cuprinde clasele liceale 9-12/13:
teoretic, aptitudinal (vocational) si tehnologic sau studii profesionale de minim 3 ani. Absolventii
invatamantului profesional care promoveaza examenul de certificare a calificarii profesionale pot
urma cursurile de invatamant liceal.

Y A

e Invatdmantul tertiar neuniversitar include invitdmantul postliceal. Tnvdtdmantul profesional si
tehnic este compus din invatamantul profesional, invatamantul tehnic si invatamantul postliceal.
e invatdmantul superior se organizeazd in universitdti, academii, scoli de studii superioare,

v,y

denumite institutii de invatamant superior sau universitati, autorizate sau atestate temporar.
Absolventii de liceu cu diploma de bacalaureat se pot inscrie la studii superioare. Conditiile de
admitere sunt diferite de la o institutie la alta. Structura Tnvatamantului superior reflecta
principiile procesului Bologna: studii de licenta, studii de master, studii de doctorat.

Traseele educationale descrise mai sus sunt organizate si coordonate de Ministerul Educatiei. Etapele de

Tnvatdmant obligatoriu sunt etapele primare si cele secundare (pana in clasa a X-a). Invitadmantul tehnic

(parcurs tehnologic) cuprinde clasele a Xll-a si a Xlll-a de liceu. Tnvdtdmantul profesional si tehnic este

format din tnvatamantul profesional, invatamantul tehnic si studiile postliceale.

Pentru elevii cu abilitdti diferite se instituie masuri educationale speciale. Pentru elevii cu cerinte

educationale speciale se organizeazi clase de invatdmant special si de tnvitadmant special integrat. in plus,

52



elevilor cu rezultate exceptionale se ofera sprijin suplimentar prin Centrele de Formare pentru Excelenta.
Activitatile educationale zilnice din invatamantul primar si gimnazial pot fi prelungite prin programele
School after School (afterschool) care au ca scop oferirea de sprijin educational suplimentar sau activitati
de timp liber oferite fie de cadrele didactice din scoalda sau in parteneriat cu organizatiile
nonguvernamentale.

Reteaua de scolarizare este definita prin Legea Nationala a Educatiei ca fiind compusa din toate unitatile
de invatamant atat acreditate, cat si numai cu autorizare temporara. Reteaua este organizata de
autoritatile publice locale sub supravegherea Inspectoratelor Scolare Judetene. Reteaua cuprinde
structurile de scolarizare privata ale celor primare, gimnaziale sau postliceale. Toate unitatile de
fnvatamant sunt permanent evaluate si monitorizate de catre Agentia Romana de Asigurare a Calitatii in

Tnvitdmantul Preuniversitar.

3.7.2 Sprijinirea competentelor (timpurii) de alfabetizare: in scoala si in

afara scolii

Romania a dezvoltat si aprobat standarde cheie de referintd pentru invatarea si dezvoltarea timpurie a
copiilor de la nastere pana la varsta de sase ani in 2018. Aceste standarde de referinta au oferit baza
pentru dezvoltarea unui ,curriculum prescolar timpuriu” si a unui curriculum prescolar. Amploarea
standardelor de referinta si a programelor de invatamant, precum si introducerea unei clase de pregatire
obligatorie la varsta de cinci ani, au contribuit la incurajarea unei tranzitii fara probleme in invatamantul
primar. Partile interesate nationale au raportat ca programa prescolara incorporeaza multe concepte
moderne pentru Tnvatarea timpurie, cum ar fi individualizarea si concentrarea pe dezvoltarea copilului.
Noile programe integrate din Romania pentru copiii de la nastere pana la varsta de sase ani par sa
incurajeze un fel de abordare echilibrata, acordand o pondere egala activitatilor pre-academice, jocului si
autoreglementarii. De exemplu, se bazeaza pe o viziune holistica a dezvoltarii copilului, inclusiv
dezvoltarea fizica, sanatatea, ingrijirea personala, dezvoltarea socio-emotionald, dezvoltarea cognitiva si
dezvoltarea limbajului si comunicarii. Acesta isi propune sa acopere atat abilitatile pre-academice de
pregdtire pentru scoald, cat si dezvoltarea socio-emotionald, cum ar fi relationarea cu altii, si dezvoltarea
fizica, cum ar fi sanatatea si abilitatile motorii.

Citirea este una dintre cele patru abilitati incluse in Cadrul european comun de referinta pentru limbi
straine. Formarea si dezvoltarea abilitatilor de citire ale elevilor este o activitate importanta a procesului
de invatare din clasele primare. in clasele | si a ll-a, elevii invata s& citeasc3, iar in clasele a Ill-a si a IV-a
citesc pentru a invata, deoarece lectura devine un instrument de invatare si o tehnicad de lucru cu cartile.
intreaga evolutie a elevilor, atat in scoald, cat si in viatd, depinde de masura in care lectura devine un
mijloc de informare si autoeducare. Specificul curriculum-ului actual consta in noul model comunicativ -
functional care vizeaza, in primul rand, modalitatile de structurare a abilitatilor de comunicare. Potrivit

acestui model, ,comunicarea este un domeniu complex care include procesele de receptare a mesajelor
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orale si scrise (,lectura”), precum si pe cele de exprimare orala si exprimare scrisa”.

Conform Cadrului Comun al Educatiei (Educatie, 2013), Limba si Literatura Romana se preda in clasa a lll-a
si a IV-a 5 ore/saptamana. Anterior acesteia, in clasa pregatitoare, clasa | si a ll-a, disciplina ,,Comunicare
in limba romana”, disciplind din aceeasi arie curriculara, dezvolta competente de alfabetizare. Aceasta
materie se predd 5-6-7 ore/saptamana.

Curriculumul a fost conceput in conformitate cu Cadrul comun pentru dezvoltarea abilitatilor de
comunicare in limba materna. Acest cadru ia in considerare Cadrul Literar pentru Profesori, LiFT, fiind
utilizat pentru proiectarea competentelor necesare pentru citire si Cadrul de Evaluare PIRLS (PIRLS , 2011),
implicand progresul abilitatilor de citire la sfarsitul invatamantului primar. Curriculumul cuprinde 4
categorii de informatii: competente generale (intelegerea orala si scrisa, producerea orala si scrisa de
mesaje), competente specifice (derivate din competente generale), activitati de finvatare (sarcini
neobligatorii prin care se dezvoltda competentele specifice), continuturi (acte de vorbire, gramatic3,
tipologii de texte) si sugestii de metodologie (menite sa indrume profesorul in dezvoltarea abilitatilor
elevilor).

Curriculum-ul pentru elevii cu varste cuprinse intre 11 si 14 ani ia in considerare aceleasi 4 competente
generale ca si programa precedenta. Textele sunt fie literare, fie nonliterare in aceasta etapa. Pe langa
alte subiecte de interes, acest curriculum mentioneaza ca are ca scop dezvoltarea abilitatilor de citire.
Curriculum-ul include nu numai competente generale, ci si valori si atitudini care ar trebui dezvoltate la
elevi, cum ar fi: trezirea interesului si placerii de a citi, precum si dezvoltarea gandirii reflexive autonome
legate de mesajele scrise/orale.

Curriculum-ul pentru elevii de la 15 la 18 ani presupune competente generale partial diferite: folosirea
limbii romane pentru intelegerea mesajelor scrise sau orale, utilizarea diferitelor tipuri de analiza pentru
intelegerea textelor literare/nonliterare, exprimarea opiniilor pro/contra. Curriculum-ul include nu numai
competente generale, ci si valori si atitudini care ar trebui dezvoltate la elevi, cum ar fi: trezirea interesului
si placerii de a citi, precum si dezvoltarea gandirii autonome, reflexive, critice legate de mesajele
scrise/orale. Continuturile se Tncadreaza in doua categorii: Literaturd; Limba si Comunicare. Limba si
literatura romana se preda in clasa a 9-a si a 10-a (elevilor de 15, 16 ani) 3 ore/sdptamana. Planurile de
invatamant pentru elevii de la 16 la 18 ani sunt unitare in competente generale, in valori si atitudini care
sunt promovate, precum si in cele doua categorii de continuturi: Literatura; Limba si Comunicare. Se pune
accentul printre altele pe dezvoltarea abilitatilor avansate de lectura (sintetizarea trasaturilor unei miscari
literare, ale unei perioade literare...) avand la baza o abordare cronologica.

Curriculum-ul nu propune clar strategii de promovare a lecturii sau tehnici de promovare a lecturii pentru
distractie, acest gen de lectura fiind mentionat doar ca valoare sociald de dobandit indirect. Orientarile
interdisciplinare de promovare a lecturii sunt legate de intelegerea operelor literare prin compararea
acestora cu lucrari care provin din diferite domenii artistice precum cinema sau pictura; aceasta idee este
mentionata doar pentru programele de invatamant de liceu si ar putea fi privita ca o mare oportunitate

de a apropia elevii de lectura.
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3.7.3 Bunele practici

Metoda folosita intr-o gradinita din judetul Satu Mare poate aduce inovatie in dezvoltarea comunicarii si
in dezvoltarea competentelor cheie care ajuta la pregatirea/formarea corecta a citirii si Tnvatarii. De aceea
s-a facut alegerea pentru Metoda Muzica de basm, care raspunde schimbarilor multimedia de astazi cu
prezenta, experienta colectivd, un lant conectat de povesti si muzica libera. Povestile , protejeaza” ca
sistem mitologic procesul de invatare a citirii. Ei invita copiii intr-o lume de basm in care personaje
dragute cu calitati umane afiseaza sunete si apoi litere: Balonul Portocaliu, care rade mereu la sunetul ,,i”,
Nénd Zénd, o ambulanta care nu este excelentd ca orientare, care reprezinta sunetul ,, n"...Programul
Muzica de basm ofera copiilor prescolari mult mai mult decat pregatirea pentru lectura. Acest surplus este
dezvoltarea inteligentei emotionale, care include autocunoasterea, empatia, exprimarea de sine,
comunicarea interpersonald. Cu ajutorul acestei metode, profesorii si terapeutii de gradinita care conduc
sedinta pot planta ,seminte” copiilor aflati intr-o perioada sensibild, receptivd din punct de vedere
intelectual si emotional, seminte care sar in tulpina si ofera o sansa pe termen lung pentru o viata mai
veselda, competentd, increzatoare, o viata mai echilibrata.

fn 2019, aproximativ 30 de educatoare si invatitori au participat la un training la Carei, unde specialistii
maghiari au prezentat aceasta metoda de predare.

Aplicarea metodei educationale dezvoltate pentru copiii de astazi a fost studiata si in ianuarie 2020 la
Budapesta de catre profesorii invatamantului prescolar din Carei.

Pentru a intelege si aplica metoda cat mai eficient posibil, educatoarele de la Carei au fost invitati la o asa-
zisa initiere in , institutia-mama” a Metodei Muzicii de basm.

Metoda a fost deja folosita in anul scolar 2019/2020 in Carei.

n februarie 2020, cadrele didactice de la gridinita din Carei au prezentat Metoda Muzicii de basme la 4
educatoare din Zaldu, promovand astfel proiectul. Reprezentantul echipei din Zaldau a vazut succesul
metodei in simplitatea povestilor de zi cu zi, care sunt aproape de copii, in varietatea de jocuri sonore si in
prezenta dezvoltarii emotionale esentiale.

Metoda a fost folosita si in timpul educatiei online.

Modulul prescolar al programului Muzica de basm incepe cu Basmele cu baloane, care sunt folosite
pentru a deveni constienti de vocale. Protagonistii basmului, legati unul de altul prin ,fire” libere, sunt
baloane colorate care traiesc aventuri amuzante, pline de umor. Ei sunt transformati magic in fete umane
si emotii umane, ca urmare a ceea ce experimenteaza in timpul cilitoriei lor in jurul lumii. Tn timpul
intalnirii cu lumea, ei invata diverse emotii, emotii care poarta un sunet (oboseala: 3, furie, ras, buna
dispozitie: i....).

Aici trebuie mentionat cd Paul Ekman, profesor de psihologie la Universitatea din California, un cercetator
de renume mondial in recunoasterea expresiilor faciale, a identificat sapte emotii de baza universale ca
urmare a deceniilor de cercetare interculturald. Emotiile inh cauza pot fi recunoscute cu acuratete de catre

oricine, de la membrii triburilor din Noua Guinee care trdiesc in izolare pana la omul obisnuit al civilizatiei
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occidentale: bucurie, furie, frica, surpriza, dezgust, interes, tristete.

Cele noud emotii din basmele cu baloane sunt: curiozitate/atentie, rds/bucurie, tristete/durere,
oboseald/somnolenta, fricd/spaima, satisfactie/mila, furie, interes, surpriza/uimire.

¢ Balon galben - satisfactie, zambet: é

¢ Baloane verzi - furie: @

¢ Baloane violete - surpriza, uimire: 6

* Baloane maro - durere, tristete: 6

¢ Baloane portocalii - rasete: i

¢ Baloane rosii - frica: u

¢ Baloane albastre - interes: e

¢ Baloane gri - oboseala: &

Programul Musica de basm aduce aceste emotii universale copiilor mici. Discutarea si personalizarea
acestor emotii este de o importanta capitald. Copiii au posibilitatea de a impartasi unii cu altii experientele
din propria lor viata care le-au generat o gama larga de emotii. Exista, de asemenea, o oportunitate de a
pune in paralel propriile emotii cu emotiile traite ale unui balon dat, facilitdnd astfel procesul de
autoacceptare.

O componenta esentiald a comportamentului social competent este exprimarea deschisa a nevoilor,
dorintelor, sentimentelor pozitive si negative intr-un mod care este acceptabil pentru cealaltd persoana.
Profunzimea experientei impartasite este lasata in seama copiilor: depinde de starea lor de spirit daca in

N

acea zi raman doar tacuti sau Tsi impartasesc cele mai personale experiente cu comunitatea. Explorarea
emotiilor noastre este in contrast puternic cu obiceiurile noastre obisnuite, deoarece adesea incercam sa
ascundem manifestarea si aparitia emotiilor noastre, astfel incat adesea sa nu stim despre ele. Asta in
ciuda faptului ca, daca nu stim despre ele, nu inseamna ca nu prevaleaza, dimpotriva.

Aceasta subtehnicd a programului Muzica de basm ajuta individul sa devina capabil sa: recunoasca si sa

devina constient de motivele emotionale ale comportamentului sdu si sa creeze o oportunitate de a se

intelege mai bine pe sine si relatiile sale umane.
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4. Observatii facute despre lectura

Proiectul ,Ready to read” s-a concentrat pe cursuri de predare comune cu personalul profesionist al
organizatiilor partenere de proiect din toate tarile participante (Ungaria, Belgia, Portugalia, Italia, Bulgaria,
Romania si Bosnia si Hertegovina). Din cauza restrictiilor legate de COVID-19, consortiul de proiect a
organizat trei tipuri de instruire: in prezenta, online si hibrid. O prezentare generalad a raspunsului si a
rezultatelor activitatilor de formare integrald, cu un total de 79 de participanti, este prezentata in Tabelul
1. (Anexa 1.).

Sondajul include resurse de observare a clasei, climatul si comportamentul profesorilor in timpul lectiilor.
Acestea includ intrebari legate de climatul si mediul in clasa, metodologia profesorului, planificarea,
abilitatile si instructiunile.

Raspunsurile tuturor participantilor indicd faptul c3 rezultatele sunt unice. in ceea ce priveste tipul de
raspuns, putem viza unele dintre problemele care sunt uniforme si comune tuturor organizatiilor
prescolare si scolare din tarile partenere.

Rezultatele climatului si mediului in clasa indica faptul ca majoritatea participantilor sunt puternic de
acord (84,81%) sau sunt de acord (12,67%) ca salile de clasa din gradinita si scolile de observatie sunt
pozitive, iar atitudinile profesorilor au un efect pozitiv asupra copiilor. De asemenea, rezultatele arata ca
88,60% dintre participanti sunt puternic de acord ca interactiunile profesor-elev sunt descrise ca
sustindtoare si respectuoase, iar 81,01% dintre participanti indica faptul ca elevii promoveaza succesul
colectiv al salilor de clasa. Participantii au comentat ca, copiii au primit intariri pozitive si ca a existat un
mediu cald pentru copii, cu o interactiune adecvata intre copii si profesori. Legat de vizitele de studiu,
participantii au spus ca vizitele de studiu din Portugalia si Romania au prezentat o interactiune excelenta
cu o Tnvatare calda si de sprijin pentru copii.

in ceea ce priveste mediul de clasa, rezultatele indica faptul cd 67% pand la 69% dintre participanti au
observat o sald de clasd cu bibliotecd, colturi de lecturs, alfabetizare vizibild si materiale tiparite. in plus,
rezultatele legate de aceste intrebari arata ca 18% pana la 25% dintre participanti nu erau siguri cum sa
observe aceste tipuri de resurse. Comentariile participantilor arata ca vizitele de studiu Tn sala de clasa din
Portugalia au un impact extrem de pozitiv bazat pe cercetare si accent puternic pe practica. Comentariile
participantilor din Bulgaria si Bosnia si Hertegovina includ ca unele dintre sdlile de clasa nu aveau
materiale de lectura vizibile, peretii sunt sobri sau cu ceva decor fara materiale de alfabetizare.
Rezultatele metodologiei profesorilor arata ca 7,59% dintre participanti nu sunt de acord ca scopurile si
obiectivele profesorului indeplinesc invatarea elevilor. De asemenea, 6,32% dintre ei nu sunt de acord cu
faptul ca planificarea si comportamentul lectiilor profesorilor sunt logice si sistematice. Unii participanti
au constatat ca activitatile observate nu au demonstrat activitatile de lectura intr-un mod adecvat si ca nu
a fost suficienta pregatire pentru lectii.

Rezultatele abilitatilor si criteriilor profesorilor arata ca aproximativ 13% dintre participanti puternic nu
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sunt de acord sau nu sunt de acord cu afirmatia conform careia profesorii folosesc TIC la clasa. Aceste
raspunsuri ar putea fi legate de metodologia specifica a gradinitei Montessori din Bosnia si Hertegovina,
care nu oferd niciun fel de tehnologie in silile de clasi. Tn plus, alte rezultate indic3 faptul c& aproximativ
12% dintre participanti nu au fost hotarati daca profesorii au oferit oportunitati de a discuta texte cu elevii

si de a demonstra utilizarea abilitatilor si strategiilor de citire.
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5.Concluzii

Acest capitol contine cele mai importante rezultate legate de activitatile observate in timpul instruirilor
comune ale personalului si recomandari legate de alfabetizare si invatarea cititului in institutiile
prescolare si scolare din tarile UE si B&H.

Desi instruirile au avut loc in diferite tari si tipuri de institutii cu metodologii diferite, rezultatele
participantilor au fost uniforme n ceea ce priveste argumentele pro si contra. Putem concluziona ca
participantii au observat o atmosfera si un climat pozitiv in sdlile de clasa, iar profesorii au fost
considerati a fi de sprijin. Vizita de studiu Tn Portugalia a fost foarte apreciata, datorita activitatilor
scolare bine planificate. Tn timpul vizitei de studiu Tn Romania, participantii au experimentat un mediu
de Tnvatare cald si primitor. Mai putin pozitiva a fost lipsa de intelegere si identificare a resurselor cheie
legate de mediu (biblioteca, coltul de lectura si statia de lucru de alfabetizare) prezentate in Bulgaria si
Bosnia si Hertegovina. Raspunsurile participantilor arata ca nu sunt siguri despre acesti termeni si
resursele de mediu din clasd. Tndoiala include intreb&ri despre ceea ce este esential intr-o bibliotec sau
colt de lectura. Principalele probleme legate de invatarea alfabetizarii includ raspunsurile participantilor
care arata lipsa abilitatilor profesorilor in ceea ce priveste planificarea si prezentarea logica a lectiilor. De
asemenea, participantii au manifestat consternare in ceea ce priveste activitatile din Italia, deoarece nu
a fost suficient timp pentru a observa.

Una dintre principalele recomandari care pot fi derivate din rezultate este ca avem nevoie de definitii
mai bune legate de resursele de invatare a alfabetizarii (biblioteca, statia de lucru de alfabetizare, coltul
de lectura) din partea personalului profesionist. O altd recomandare este aceea ca institutiile prescolare
si scolare trebuie sa imbunatateasca abilitatile si instruirea profesorilor legate de invatarea alfabetizarii.
Acest lucru ar putea fi atins prin activitati suplimentare de formare profesionald, introducere in

metodologii specifice sau furnizarea de materiale de invatare adecvate pentru copii.
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